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Resumen

Se vive un escenario diferenciado en el contexto educativo debido a la pandemia Covid-19.
La ensefianza hibrida ha sido aplicada por varios ambitos de la ensefianza, ya que en este
momento, es el modelo que mas contempla las necesidades educativas de los alumnos. En
este sentido, el objetivo de este estudio era analizar las percepciones de los profesores sobre
la implementacion de la educacion hibrida en las escuelas municipales en la frontera
occidental de Rio Grande do Sul (RS, Brasil). En la investigacion caracterizada como
cualitativa, exploratoria y descriptiva, participaron 77 profesores de educacion basica
asignados en 3 escuelas del sistema escolar municipal de 2 municipios del interior de RS. A
partir de tres encuentros formativos, uno en cada escuela, los profesores respondieron a un
cuestionario con preguntas cerradas y abiertas con el fin de entender la realidad de la
ensefianza actual y las percepciones sobre la implementacion de la ensefianza hibrida en el
futuro. El analisis de contenido y la teoria de datos en tierra se utilizaron para el analisis de
datos. Se considera, segiin la percepcion del profesorado, que la implantacion de la
ensefanza hibrida es factible dentro de las realidades escolares de éstas, ya que puede
permitir una mayor aproximacion entre profesor y alumno, ademas de oportunista diferentes
métodos de ensefianza.

Palabras clave: Metodologias activas. Tecnologias. Formacion de profesores.
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Ensino Hibrido em escolas da educacio basica: percepc¢oes e perspectivas de
professores

Resumo

Vivencia-se um cenario diferenciado no contexto educacional em decorréncia da pandemia
da Covid-19. O ensino hibrido vem sendo aplicado por diversas esferas de ensino, pois nesse
momento, ¢ 0 modelo que mais contempla as necessidades educacionais dos alunos. Nesse
sentido, o objetivo deste estudo foi analisar as percepgdes de professores sobre a
implementagdo do ensino hibrido em escolas municipais da fronteira oeste do Rio Grande
do Sul (RS, Brasil). A pesquisa caracterizada como qualitativa, de carater exploratorio e
descritivo, envolveu 77 professores da educacdo basica alocados em 3 escolas da rede
municipal de ensino de 2 municipios do interior do RS. A partir de trés encontros formativos,
um em cada escola, os professores responderam um questionario com questdes fechadas e
abertas com o objetivo de entender a realidade de ensino atual e as percep¢des sobre a
implementagdo do ensino hibrido futuramente. Para analise dos dados utilizou-se da Anélise
de Contetido e a Teoria Fundamentada de Dados. Considera-se, de acordo com as percepgoes
dos professores, que a implementagcdo do ensino hibrido ¢ viavel dentro das realidades
escolares destes, visto que o mesmo pode possibilitar uma maior aproximagdo entre
professor e aluno, além de oportunizar diferentes métodos de ensino.

Palavras chave: Metodologias ativas. Tecnologias. Formacao de professores.

Blended learning in basic education schools: teachers' perceptions and perspectives

Abstract

A differentiated scenario is experienced in the educational context due to the Covid-19
pandemic. The blended learning has been applied by several spheres of teaching, because at
this moment, it is the model that most contemplates the educational needs of students. In this
sense, the aim of this study was to analyze the perceptions of teachers about the
implementation of hybrid education in municipal schools on the western border of Rio
Grande do Sul (RS, Brazil). The research characterized as qualitative, exploratory and
descriptive, involved 77 basic education teachers allocated in 3 schools of the municipal
school system of 2 municipalities in the interior of RS. From three formative meetings, one
in each school, the teachers answered a questionnaire with closed and open questions in
order to understand the reality of current teaching and perceptions about the implementation
of hybrid teaching in the future. Content Analysis and Grounded Data Theory were used for
data analysis. It is considered, according to the perceptions of teachers, that the
implementation of hybrid teaching is feasible within the school realities of these, since it can
enable a greater approximation between teacher and student, besides opportunistic different
teaching methods.

Keywords: Active methodologies. Technologies. Teacher training.

Introducio

Diante das demandas cada vez mais complexas, o processo de ensino e aprendizagem
precisa acompanhar as transformac¢des do mundo contemporaneo. Sendo assim, cada vez
mais fala-se sobre o ensino hibrido, uma tendéncia da educacao atual, integrando o ensino
presencial com propostas também de ensino online. Essa combinagdo foi caracterizada por

Christensen, Horn, Staker (2015), como Ensino Hibrido (EH) do inglés Blended Learning,
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que busca combinar o ensino de forma tradicional de sala de aula com novas abordagens
educacionais e tecnologicas (SCHIEHL; GASPARINI, 2017).

O ensino hibrido ja ¢ uma realidade nos Estados Unidos ¢ na Europa como uma
possibilidade para resolver o problema da evasdo escolar dos alunos de cursos a distancia,
gerada pela sensacdo de abandono sentida por estes (BRITO, 2020). No Brasil, essa
modalidade de ensino ja ¢ realizada em Institui¢des de Ensino Superior (IES) ha algum
tempo. Na educacao basica, a partir da lei da Lei n® 14.040, de 2020, que dispde sobre a
adogao de atividades pedagdgicas ndo presenciais (o ensino remoto), durante o periodo de
calamidade publica decretado em decorréncia da pandemia do coronavirus, a possibilidade
de sua utilizacao ficou em evidéncia.

Para a implementacdo do EH, hd a necessidade de transformar o papel dos
professores, onde estes passardo a mediar a trajetéria de aprendizagem do aluno, que se
tornara um eterno aprendiz, habilidade necessaria nos tempos em que vivemos, devido suas
constantes mudancas, no qual as informagdes tornam-se obsoletas rapidamente (HORN;
STAKER, 2015, p.33). Bacich et al. (2015) destacam a importancia do papel do professor
na organizacao e no direcionamento do processo, que exige planejamento de atividades que
possam atender as demandas reais da sala de aula, identificando a necessidade de que o
processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma colaborativa, com foco no
compartilhamento de experiéncias e na constru¢do do conhecimento a partir das interagdes
com o grupo.

Essa nova postura do professor revela a importancia de uma formagdo permanente,
uma vez que o docente precisa estar atualizado e preparado para incorporar metodologias
ativas com o apoio das tecnologias digitais em sala de aula (MORAIS; SOUZA, 2020).
Segundo Moran (2015) o modelo de EH contemplado com metodologias ativas e tecnologias
digitais pode promover um curriculo mais flexivel, sem rigidez e engessamento de
planejamento. O autor supracitado complementa que, no cenario do EH, "um bom professor
pode enriquecer materiais prontos com metodologias ativas: pesquisa, aula invertida,
integracdo na sala de aula e atividades on-line, projetos integradores e jogos” (MORAN,
2015, p. 36).

Segundo Neto (2017) a atualizagao constante do professor mostra-se crucial para o
bom desempenho dos alunos e para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra com
qualidade. Evidenciando-se as mudangas impostas pela pandemia, e tendo o EH como uma

das alternativas mais vidveis para um retorno escolar presencial gradual, o objetivo deste
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estudo foi analisar as percepgdes dos professores sobre a implementacdo do ensino hibrido

em escolas municipais da fronteira oeste do RS.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratério e descritivo em seu desenvolvimento. Segundo Gil (2010), a pesquisa
exploratoria busca familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido ou pouco
explorado. O referido autor ressalta ainda que “[...]Jpesquisas descritivas, t€m como objetivo
primordial a descri¢ao das caracteristicas de determinada populagdo” (p.27).

Foram sujeitos desta pesquisa, 77 professores da Educacdo Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental) alocados em 3 escolas da rede municipal de ensino de 2
municipios do interior do Rio Grande do Sul. Quanto ao contexto das escolas, 2 das escolas
possuem alunos desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental,
comportando cada uma em torno mil alunos atendidos. A terceira escola possui alunos da
Educacao Infantil até os anos iniciais do Ensino Fundamental e atende em média 200 alunos.

Ainda, quanto recursos digitais para as aulas, as escolas possuem: internet banda
larga, televisores, aparelhos projetores multimidia e caixas de som. Durante a pandemia os
professores fizeram uso de aparelhos celulares e notebooks arcados com investimento
pessoal, houveram relatos de professores que tiveram que aumentar a velocidade da internet
em casa, alguns inclusive tiveram que comprar aparelhos novos pois os que possuiam ja
eram obsoletos e ndo comportavam as demandas urgentes, acarretadas pelo uso de
tecnologias digitais na pandemia.

A escolha das escolas se deu de forma intencional, sendo que, houve a procura por
parte da gestdo de uma das escolas para que as pesquisadoras possibilitassem primeiramente
um encontro formativo que abordasse a temdtica “Ensino Hibrido”. A partir desta primeira
escola, outras duas escolas buscaram as pesquisadoras para replicar a mesma agao formativa
em seus contextos.

Previamente, de modo a construir um encontro formativo que fosse condizente com
os anseios dos professores, foi organizado um questionario online, via google formularios,
com questdes fechadas sobre o perfil dos professores e demais questdes referentes ao contato
dos professores com os alunos ao longo do ano de 2020, conhecimento dos professores sobre
Metodologias Ativas, Tecnologias de Informagdao e Comunicagao (TICs), Ensino Hibrido,

além das percepcdes destes sobre a implementagdo, pontos positivos e negativos sobre o
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Ensino Hibrido. Este instrumento foi disponibilizado aos professores, via grupo de
WhatsApp da propria escola na semana anterior a formacdo, sendo solicitado que
preenchessem o mesmo até o dia anterior a formacao.

Este encontro formativo foi pensado em 4 momentos: 1° momento - alguns conceitos
(educagdo a distancia, ensino remoto, tecnologias da informagdo e comunicagdo e ensino
hibrido); 2° momento - Ensino Hibrido (O que ¢? Quais seus objetivos? Metodologias ativas
no EH); 3° momento - modelos de EH na educagdo basica, a partir das condi¢des dos
contextos; 4° momento - tutorial sobre a ferramenta Mentimeter. O encontro aconteceu
através de uma plataforma de reunides online, onde foi possivel gravar o mesmo e também
armazenar o bate-papo deste para futura analise.

Cabe diferenciar os termos: Metodologias Ativas, que possuem um conceito de
educacdo critico-reflexiva baseada em estimulos no processo ensino-aprendizagem, que
resulta no envolvimento por parte do educando na constru¢do do seu conhecimento
(MACEDO et al., 2018); quanto as Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo, estas sdo
ferramentas que auxiliam no desenvolvimento de atividades humanas, garantindo a
informacgdo e comunicac¢do, independente do meio (HUANG et al., 2019); por fim a
Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicagdo que estd ligada aos meios digitais de
informar e comunicar o desenvolvimento de atividades humanas (SCORSOLINI-COMIN,
2014).

Fez-se a recolha de todo material (gravagdes, bate-papos, questionario inicial, nuvem
de palavras e comentarios recebidos por parte dos professores via Whatsapp) oriundo das 3
formagdes. Para a andlise dos dados, as respostas fechadas foram dispostas conforme
frequéncia de ocorréncia, e as respostas abertas (descritivas) foram analisadas com base na
analise de contetdo de Bardin (2016), que consiste na pré-analise, fase de operacionalizagdo
e sistematizacdo das ideias iniciais; na exploracdo do material, onde ocorre a codificagdo,
decomposicdo ou enumeragdo; € no tratamento dos resultados, na inferéncia e na
interpretagdo, visando resultados significativos e validos para descrever as percepgdes dos
professores sobre ensino hibrido e sua possivel implementagao.

De forma a complementar a andlise e sustentar as percepg¢des dos professores,
empregou-se a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) que, para Charmaz (2009), os
elementos da TFD tém por principio a construgdo de hipodteses ou relacdes geradas entre as
categorias emergentes e suas propriedades. Este método, a partir do escrutinio do objeto de

estudo, permite a constru¢do de novas teorias ou conceitos a area do fendmeno estudado.
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Resultados e Discussao

Os resultados da pesquisa serdo apresentados em subtdpicos: perfil dos professores,
comunicac¢do professor x aluno no ano de 2020, conhecimento sobre TICs, metodologias

ativas e EH, implementagao e pontos positivos e negativos do ensino hibrido.

Perfil dos docentes

O perfil dos docentes aponta idade entre 31 e 64 anos, com média de 46 anos. O
tempo de docéncia dos professores variou entre 0 minimo de 1 ano e 0 méximo de 35 anos,
coml7 anos de média. Sobre o nivel de ensino em que atuam 53,2% dos participantes sdo
docentes dos anos finais do ensino fundamental, 40,3% docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental e 6,5% docentes da educacdo infantil. A carga horaria total dos professores
variou de 20h a 60h semanais, sendo que a maioria dos professores (63,6%) possui carga
horaria de 20h na escola em que aconteceu a formacao e 52% dos professores possui atuagao
de 20h em outra escola, em sua maioria. O nivel de formacdo dos professores vai do
magistério ao doutorado, sendo que 67,5% possuem especializacdo, nas mais diversas areas
do ensino ¢ educacao.

Sobre a carga horaria dos professores em mais de uma escola, um estudo realizado
pelo Ministério da Educag@o, publicado em 2018, revelou um nimero consideravel de
professores (40%) lecionando em duas ou mais escolas (BRASIL, 2018). Ainda, o estudo
de Soares e Copetti (2020) apontou resultados semelhantes. De acordo com as autoras € em
consonancia um levantamento realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA, 2017), o translado e envolvimento docente em cada uma das institui¢des sao fatores
que dificultam o planejamento e a atuag¢dao docente.

Ao observar a relacdo entre a atuacdo docente em mais de uma escola e os
investimentos na educagdo basica, uma possibilidade de auxilio na melhoria deste cenario
seria o investimento fundamental. O professor quando valorizado, financeiramente e
humanamente, poderé tornar-se mais efetivo no exercicio da sua profissao e, assim, gerar
maiores ganhos com relacdo ao objetivo principal da educacdo, o aprendizado do aluno
(SOARES; COPETTI, 2020). Percebe-se, com base na literatura que a atuagdo em mais de
uma escola ¢ um fator dificultante da implementag¢do do ensino hibrido, pois causard, em
algum ponto a sobrecarga do professor, que atendera realidades distintas, e para tanto devera

tragar caminhos e planejamentos também distintos.
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Sobre a formacdo docente, a partir da analise do perfil dos professores participantes
da pesquisa, que tem uma média de 17 anos desde a sua formacao inicial, considera-se que
nesta ndo houve aproximacao com tecnologias digitais, o que refor¢a a necessidade de
constantes formagodes que contemplem essa tematica. Nos achados de Silva (2014, p. 92)
diversos professores visualizam as possibilidades de trabalhar com o uso de tecnologias
como recursos pedagdgicos, mas apontam que a falta de formacgdo continuada “dificulta
conceber as tecnologias como instrumentos mediadores no processo de ensino

aprendizagem”.

Comunicacio com os alunos e entrega dos materiais de aula

As aulas no ano de 2020, e neste inicio de 2021 se caracterizaram pela entrega das
atividades impressas aos alunos, que foram retiradas nas escolas investigadas (quinzenal ou
mensalmente). O contato com as familias, manejo e orientagdo das atividades para os alunos
se deu através das redes sociais e tecnologias de informagao e comunicagdo. A ferramenta
mais utilizada, segundo os relatos dos professores, foi o aplicativo de mensagens WhatsApp,
alguns ainda apontaram o uso do Facebook. O professor n.56 relatou o seguinte: “Procurei
manter sempre o contato pelo grupo whats, através de chamadas de videos, realiza¢do de
lives sempre buscando a interagdo entre professor - aluno”.

A utilizacdo do WhatsApp, como ferramenta de auxilio ao ensino, ao longo da
pandemia ¢ evidente. Trata-se de uma ferramenta de comunicagao popular, de facil acesso e
ndo necessita de cadastro prévio, pois ja estd conectado ao niumero do telefone celular. Além
disso, a ferramenta proporciona o compartilhamento de mensagens no formato de textos,
imagens, dudios e videos (SILVA; VILHEGAS, 2013). Porém, sabe-se que nao ¢ suficiente
criar grupos no WhatsApp para discutir o conteudo dado em sala de aula, ou enviado de
forma impressa, € necessario, também, fomentar o interesse dos alunos e procurar estratégias
para atender aqueles alunos que nao tém acesso ao ensino remoto (FARIAS, 2020).

Ainda sobre a interagdao entre professor € aluno no periodo de aulas remotas, um
professor chama a atencao para a dificuldade dos alunos ao acesso as tecnologias: Professor
n.20 “De forma muito restrita pois a maioria dos alunos ndo possui internet para haver
comunicag¢do entre professor e alunos”. Esse relato € frequente na realidade investigada,
pois a maior preocupacdo dos professores, além do contdgio com o virus, se da pela

dificuldade que os alunos tém de acessar a internet.
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Segundo dados de uma pesquisa realizada em 2019 (TIC DOMICILIOS, 2019), o
acesso a equipamentos de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no Brasil ¢é
limitado. Apenas 67% dos domicilios brasileiros possuem acesso a internet, e nas classes D
e E, os nimeros chegam a apenas 40% da populacdo. Ainda, de acordo com a pesquisa, o
dispositivo mais utilizado ¢ o celular, utilizado por 84% das pessoas nas classes D ¢ E, ja o

uso de computadores ¢ de apenas 9%, nesta mesma classe (CGI, 2019).

Conhecimento sobre Tecnologias de Informac¢iao e Comunicaciao

Sobre o nivel de acesso dos docentes em relagdo as tecnologias de informagdo e
comunicagdo, obteve-se niveis bem diversificados de respostas: 47% apontou ter pouco
acesso as tecnologias, enquanto 34% relatou ter muito acesso, porém com dificuldade de
utilizagdo, devido ao pouco conhecimento sobre as ferramentas possiveis e suas aplicagdes.
Ainda 18% relatou ter muito acesso e ndo apontou dificuldades de utilizagdo e, apenas, 1%
relatou ndo possuir nenhum acesso.

Cabe salientar que ao mencionar-se Tecnologias da Informagdo e Comunicagio
(TIC), estas englobam a utilizagdo de tecnologias para auxiliar no desenvolvimento de
atividades humanas, sejam elas para o publico em geral ou institucional, ligadas a
informacao, ao processamento, ao armazenamento ¢ a disseminacdo de informagdes
(HUANG et al., 2019).

Ao se abordar as TICs refere-se desde o uso da comunicagdo verbal, uso de quadro
branco e giz, até a utilizagdo de ferramentas digitais. Quando faz-se uso do termo
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC), estas relacionam-se apenas
aquelas ferramentas ligadas aos meios digitais. Segundo Scorsolini-Comin (2014), as TDIC
tém sido cada vez mais discutidas na area da educagdo em termos de sua ado¢ao nos meios
educacionais e de sua possibilidade de agilizar, facilitar e promover novas leituras de mundo
em escolas e universidades.

Quando questionados sobre as tecnologias de informacao e comunicagao conhecidas,
os professores relataram com maior frequéncia: Celular, WhatsApp e Computador, outros
itens como Video, E-mail, Facebook e Internet também foram frequentes. O uso de redes
sociais como o WhatsApp e Facebook tem a intencdo de potencializar efeitos de
aprendizados em sala de aula, visto que ambos sdo amplamente utilizados pelos alunos, tanto

do ensino publico quanto do privado (JULIANI et al., 2012).
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A adesdo para com estas ferramentas faz com que a participagdo seja grande e o
aprendizado amplamente difundido. Manca (2020) em seu estudo ja demonstrou o efeito das
redes sociais em tempos comuns e os docentes acreditam em uma maior potencializagdo do
efeito das redes sociais nestes momentos de pandemia. Silva et al. (2020) notaram que ao
utilizar o WhatsApp para envio de material ao invés do Google Classroom, o retorno foi o
dobro, comparando ambas ferramentas. Os autores supracitados destacam que isso ocorre
por causa da maior familiarizagdo dos alunos, professores e pais com esse aplicativo que nao
possui uma unica func¢ao de interatividade, diferente da plataforma do Google que ¢
destinada para fins educativos.

Percebe-se a relagdo que os professores fazem dos meios digitais ao se referir as
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nesse contexto, as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC), que podem ser extremamente Uteis como ferramentas
cognitivas, ¢ desempenhar diferentes papéis nos processos de ensino. As TDIC podem ser
utilizadas na educag¢ao a distancia, no uso de software do tipo simulagdo, na constru¢io de
narrativas digitais, e na implantagdo da abordagem hibrida de ensino e de aprendizagem,
conhecida como a sala de aula invertida (VALENTE, 2014).

Com relacdo as dificuldades dos professores sobre utilizar TICs, Pontes e Barboza
(2021) demostram que, a formagao inicial e continuada, fazem-se necessarias na atuacdo do
professor com relagdo a integracdo das tecnologias em sala de aula. Os dados demostram
também que, na maioria dos casos a falta de recursos, apoio, infraestrutura sdo fatores que
contribuem para a baixa frequéncia de utilizagdo de tecnologias na escola.

Nao obstante, Gongalves e Kanaane (2021) reafirmam que a formagdo dos
professores, facilita o amadurecimento dos docentes, tornando o processo de aprendizagem
eficaz, além de professores sensiveis e humanos que possam valorizar mais a busca do que
o resultado pronto, estimulando e apoiando a critica, estabelecendo formas democraticas de
pesquisa e de comunicagdo. Ainda, a tecnologia digital aproxima professores e alunos, mas
em contrapartida deve ser utilizada como forma de agregar o conhecimento, ndo apenas para

sanar davidas que possam surgir.

Conhecimento sobre Metodologias Ativas de aprendizagem

Quando questionados sobre o conhecimento de metodologias ativas de aprendizagem
a grande maioria (88,3%) assinalou ter pouco conhecimento, mas querer melhorar, aprimorar

sua aprendizagem através da formacdo. Uma porcentagem minima, 3,9%, respondeu como
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tendo muito conhecimento sobre metodologias ativas de aprendizagem. O quadro 1, mostra

as categorias criadas a partir da analise de conteido para a questdo referente a este tema.

Quadro 1: Categorizagdo das respostas abertas sobre Metodologias de Aprendizagem

Categoria Descricao % (N=77)
Protagonismo Metodologia cujo objetivo principal ¢ desenvolver a autonomia e¢ o | 50,66%
protagonismo do aluno dentro do seu processo de aprendizagem.
Estratégias e Metodologias que utilizam diversificadas estratégias e ferramentas no | 25,33%
Ferramentas processo de ensino-aprendizagem.
Aprendizagem Metodologias que buscam efetivamente a aprendizagem significativa do 8%
Significativa aluno.
Sem Conhecimento | Nao conceituaram, relatos de falta de conhecimento sobre o método. 8%
Ensino Hibrido ou | Metodologias utilizadas apenas em aulas online e/ou no modelo de ensino 5,33%
Online hibrido.
Praticas em Grupo | Metodologias que envolvam apenas praticas em grupos. 1,33%
Organizagao Organizagao individual do aluno para com sua aprendizagem. 1,33%

Fonte: as autoras (2021)

Pode-se observar que boa parte dos docentes fez a relacdo entre o protagonismo do
aluno como base para aplicacdo das metodologias ativas. Bacich e Moran (2018, p. 80)
explicam que “as metodologias ativas constituem alternativas pedagogicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem
por descoberta, investigacao ou resolugdo de problemas”. Corrobora com essa perspectiva
Mitre et al. (2008) quando afirmam que o desenvolvimento e aplicagdo das metodologias
ativas estimulam a busca pelo conhecimento por parte do aluno, promovendo uma
aprendizagem ativa e envolvendo-o no processo como um todo.

A segunda maior porcentagem das categorias estabelecidas, apontou que os docentes
conceituam metodologias ativas de ensino como aquelas que utilizam diversificadas
estratégias e ferramentas no processo de ensino e aprendizagem. As metodologias ativas,
quando utilizadas dentro de um contexto, com planejamento embasado por parte do
professor, tem alto potencial para despertar a curiosidade dos alunos, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia, sendo a aprendizagem uma consequéncia dessas agoes
(BERBEL, 2011). Piffero et al. (2020) afirmam que as metodologias ativas, aquelas que
buscam uma participacdo ativa dos alunos, sdo de extrema importancia, pois promovem

aprendizagem significativa e senso colaborativo dos alunos.
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E notavel que a grande maioria dos docentes consegue fazer uma boa relacio de
conceitos sobre metodologias ativas, mesmo que desconexo e sem uma constru¢ao solida
tedrica, ja conseguem assinalar as bases para aplicagdao dessas metodologias. Moran (2018,
p. 01) explica que “as metodologias ativas sao caminhos para avangar mais no conhecimento

profundo, nas competéncias socioemocionais € em novas praticas”.

Conhecimento sobre Ensino hibrido

Em relacdao ao nivel de conhecimento sobre o EH evidencia-se que a maioria dos
professores apresentam pouco conhecimento (89,6%), mas demonstram querer aprender
mais (76,6%). Quando questionados sobre o que entendiam sobre o Ensino Hibrido a grande
maioria dos professores relacionaram a integragdo do ensino presencial com o online. A
partir da andlise das respostas abertas surgiram trés categorizagdes: Momentos Pedagogicos
(89,2%), descrita como a mescla de momentos pedagogicos de forma presencial, remotos e
online no decorrer do periodo letivo; Utilizacdo de Diversas Plataformas (5,8%) descrita
como metodologia de ensino onde ¢é possivel a utilizacdo de diversas plataformas digitais,
bem como explorar as tecnologias através da internet; e Diversificacdo de Metodologias
(5%) descrita como a possibilidade de utilizacdo de metodologias diversificadas e
diferenciadas.

Percebeu-se que, ¢ destacado o principal diferencial do EH, a mescla entre ensino
presencial e ensino remoto. Segundo Moran (2015, p. 27) “hibrido significa misturado,
mesclado, blended”, na visdo do autor o ensino sempre foi hibrido, pois sempre aconteceu
em diversos espagos, tempos e atividades, ainda explica que “hibrido ¢ um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado”. Segundo Bacich et al.
(2015, p. 43) o modelo de EH, muito utilizado em escolas de educacdo basica dos Estados
Unidos da América, ¢ definido como “modelo em que o método tradicional, presencial, se
mistura com o ensino a distdncia e, em alguns casos, determinadas disciplinas sdo
ministradas na forma presencial, enquanto, outras, apenas on-line”.

De acordo com Valente (2014) existem quatro definicdes de modelos de EH, sdo
eles: modelo flex, modelo blended, modelo virtual enriquecido e modelo rodizio, cada um
possui caracteristicas especificas que os conceituam e diferenciam. Independente dessas
diferenciagdes quanto aos modelos, cabe ressaltar que o EH busca unir as caracteristicas da
escola tradicional com novas perspectivas vinculadas as tecnologias virtuais, ou seja,

espacos fisicos com espacos virtuais. Também se mesclam as metodologias e os recursos,
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visando praticas inovadoras e um processo de transformag¢do (RODRIGUES, 2015;
SPINARDI; BOTH, 2018). Ainda Schneider (2015, p. 60) afirma que “uma das
caracteristicas do ensino hibrido ¢ o desenvolvimento da autonomia do aluno”.

Dentre as respostas sobre EH, alguns verbos foram recorrentes (Figura 2), misturar,
mesclar, combinar, alternar. Tais verbos remetem ao principal diferencial dessa modalidade

de ensino.

Figura 2: Recorréncia de verbos que remetem ao EH, de acordo com os professores.

ALTERNAR:

< LOMRINAR::
. MIGTURAR-

“IMESCLAR

MEDIAR:

Fonte: das autoras, elaborado em wordart.com (2021).

As palavras utilizadas pelos professores para descrever o que conheciam sobre o EH,
veio de encontro com os conceitos ja conhecidos, descritos e referenciados por pesquisadores
deste modelo de ensino. Masetto (2010, p. 175) conceitua que “o papel do professor em uma
aula ¢ o de mediagdo pedagdgica”. Os diversos conceitos de EH utilizam verbos como
“combinar, misturar ou mesclar” para descrever suas caracteristicas. Autores como Souza et
al. (2019), Novais (2017) e Moran (2015) descrevem o ensino hibrido como a mescla de
métodos de ensino-aprendizagem presenciais € virtuais.

Conforme Moran (2015, p. 29), ao falar dos métodos didaticos utilizados no EH,
afirma que deve haver um “respeito ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno
combinado com metodologias ativas grupais”. Podemos notar que os conceitos apresentados
pelos professores vdo de encontro com as principais caracteristicas do modelo hibrido de
ensino. Segundo Bacich et al. (2015, p. 43) “o ensino hibrido configura-se como uma
combina¢do metodologica que impacta na acdo do professor em situagdes de ensino e na
acdo dos estudantes em situagdes de aprendizagem”.

Destarte, o Ensino Hibrido vai muito além de apenas “misturar” praticas de ensino
digitais e presenciais, nesta modalidade de ensino multiplos fatores sdo envolvidos, e uma

pratica ndo deve ser dissociada da outra e sim, uma complementar a outra. “Noutras
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palavras, € preciso fazer a triagem de conteudos e definir agdes pedagogicas que possam dar

conta da “fusdo” entre o virtual e o presencial” (BRITO, 2020).

Implementacio do Ensino Hibrido x aprendizagem dos alunos

Quanto a possivel implementacdo do EH na rede de ensino dos professores

investigados, a maioria considera viavel sua execucdo devido a possibilidade de trabalhar a

autonomia do estudante, além de proporcionar momentos presenciais para ter o aluno mais

proximo e sanar duvidas. No quadro 3, estdo dispostas as respostas e justificativas para a

questao referente a implementagdo do EH.

Quadro 3: Sintese das respostas abertas sobre implementag@o do Ensino Hibrido

Resposta

Justificativa

% (N=77)

Sim

autonomia do aluno; presencial para sanar diividas; contato mais préximo do aluno;
alguns colocam como processo p6s pandemia x outros colocam como processo
necessario durante a pandemia;

62,3%

Talvez

aluno sem acesso a internet; professor sem capacitagdo as ferramentas digitais x
educagdo precisa de mudangas; nunca desenvolveu esse tipo de ensino; necessidade
de avaliacdo continua sobre as estratégias utilizadas;

inseguranga por falta de vacina;

23,4%

alunos sem acesso a internet; falta de estrutura escolar; maior capacitagdo
profissional; falta de apoio da familia para desenvolver as atividades em casa;
dificuldade de aprendizagem dos alunos;

14,3%

Fonte: das autoras (2021).

Dentre a andlise das respostas afirmativas sobre a implementa¢do do EH, alguns

professores ainda consideram ser um processo que se estendera apds a pandemia (4%), em

contrapartida outros relatam ser necessario apenas durante a pandemia (10%). Este ¢ um

dado que chama a atengdo pois percebe-se ha algum tempo a necessidade de mudancas na

forma com que sdo dispostos os processos de ensino-aprendizagem.

Essa reflexdo condiz com o pensamento de Almeida et al. (2019), que relatam as

inimeras mudangas tanto em relacao a disponibilidade, metodologias de ensino e avaliacao.

Os referidos autores complementam que o processo de ensino-aprendizagem tem

demonstrado a necessidade de refletir sobre as praticas e ferramentas educativas adotadas.

Foureaux et al. (2018) observam que no ambito escolar, de maneira geral, ha metodologias

de ensino pouco condizentes com os sujeitos que o frequentam, os quais se encontram

imersos na era digital.
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Embora existam limitacdes formativas quanto a utilizagdo de metodologias ativas e
tecnologias digitais em sala de aula, refor¢a-se a necessidade de uma constante atualizagdo
profissional, oferecida por parte das mantenedoras educacionais, de forma gratuita e
obrigatoria, com vistas a minimizar as duvidas, os anseios, insegurangas e ainda trazer
novidades para o contexto escolar (MORAIS; SOUZA, 2020).

Ainda sobre a formacao realizada, foi importante, inicialmente, abordar conceitos
como Ensino a distancia e Ensino remoto, além do Ensino Hibrido. Pois percebe-se um
desconhecimento e, por vezes, confusao entre os temas, visto que o Ensino a distancia (EaD),

segundo o decreto n° 9.057 (BRASIL, 2017, p. 3) se caracteriza como uma:

[...] modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicag@o, com pessoal qualificado, com politicas
de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educag@o que
estejam em lugares e tempos diversos]...].

Quanto ao Ensino Remoto, Garcia et al. (2020) o consideram como o
compartilhamento de conteudo escolar em aulas organizadas por meio de perfis. Hodges et
al. (2020) explicam que o objetivo do ensino retomo emergencial (implementado durante a
pandemia) ndo estd em recriar um sistema educacional robusto, mas proporcionar um acesso

temporario e suporte a conteidos educacionais de uma forma facil e rapida.

O Ensino Remoto de Emergéncia (ERE) ¢ uma mudanga temporaria para um modo
de ensino alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o uso de solugdes de
ensino totalmente remotas para o ensino que, de outra forma, seriam ministradas
presencialmente ou como cursos hibridos, e, que, retornario a esses formatos assim
que a crise ou emergéncia diminuir ou acabar. (HODGES et al., 2020, p. 06)

Logo, ao ser discutido o tema EH, foi importante salientar alguns pontos como:
quando e por que surgiu, deixar claro que ndo ¢ uma modalidade de ensino nova, visto que
desde o ano de 2013, os estudos de Christensen et al. (2015) apontavam esta forma de ensino.

Ainda, juntamente ao EH, falou-se sobre a utilizagdo de metodologias ativas, visto
que alguns autores (MORAN 2015; BACICH; MORAN, 2018) ja citados anteriormente
destacam que a utilizagdo destas favorece um ensino hibrido com maior qualidade. As
metodologias ativas vém ao encontro das necessidades recentes das escolas, de tornar as
aulas mais interessantes € modernas, além de possibilitar a descoberta de melhores praticas

educativas para facilitar a aprendizagem dos alunos (ALMEIDA et al., 2019).
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Pontos positivos e negativos sobre a implementaciao do EH

Os professores foram questionados com base em suas percepgoes e realidades, sobre
0s pontos positivos e negativos para implementacao do EH em suas escolas. Conforme pode

ser observado no Quadro 4, os professores destacam mais pontos negativos do que positivos.

Quadro 4: Percepcao dos professores quanto aos pontos positivos e negativos da implementacao do ensino
hibrido nas suas realidades escolares

Pontos Positivos Pontos Negativos
Categorizacio %=(77) Categorizacio %=(77)

Maior eficiéncia na aprendizagem e 39% Falta de acesso as Tecnologias por 37, 7%

promogao de autonomia do aluno professores e alunos

Fortalecimento do vinculo entre aluno e | 27,2% | Baixo indice de participacdo dos alunos 28,6%

professor

Poucos pontos positivos visto a realidade 13% | Falta de estrutura das escolas e formagao 7,8%

socioecondmica dos alunos docente

Sem opinido formada 13% | Medo do contdgio nos momentos 6,5%
presenciais

Maior possibilidades no wuso de| 7,8% | Distanciamento entre professor e aluno 5,2%

metodologias diversificadas
Baixo poder socioecondmico dos alunos 3,9%
Sem opinido formada 10,3%

Fonte: as autoras (2021)

Na categorizagdo dos pontos positivos, a maior parte dos professores citam a
eficiéncia no aprendizado e fortalecimento do vinculo com os alunos, enquanto a maior
preocupacao relatada nos pontos negativos foi a falta de recursos tecnoldgicos por parte dos
alunos e, em decorréncia disso, um baixo indice de participagao.

Brito (2020, p. 04) explica que indiferente dos modelos pedagogicos adotados pelo
EH, todos eles tém por objetivo “provocar a curiosidade ou de tornar a aprendizagem mais
polissémica”. Ainda, Pasin e Delgado (2017) enfatizam sobre o ambiente colaborativo
proposto pelo ensino hibrido, que reflete na potencializagao da aprendizagem dos alunos.
Sobre o EH no atual cenario pandémico, Oliveira et al. (2021, p. 929) explicam que “varios
estudos demonstraram que o ensino hibrido promove aos estudantes maior satisfacdo e
engajamento, devido a maior flexibilidade”. Sendo assim, pode-se afirmar, com base nestes

estudos, que a aplicacdo do modelo hibrido de ensino, no atual contexto vivenciado a partir
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da pandemia da Covid-19, apresenta beneficios para os alunos dentro do processo de ensino
e aprendizagem.

Quanto aos pontos negativos salientados pelos professores, o ano de 2020 foi de
muitos desafios, e um dos principais foi encontrar formas de manter o contato com os alunos.
O estudo de Borssoi e Ceron (2020) destacam o retorno de 70% das atividades encaminhadas
aos alunos. J4 Nascimento e Peixoto (2015), destacam que essa falta de retorno pode estar
associada a fatores socioculturais, atrelados a cultura digital dos sujeitos € ao uso dos
recursos tecnoldgicos, ou ainda, das desigualdades de acesso.

Ainda, sobre os pontos negativos, salienta-se a falta de formac¢ao docente na area das
tecnologias. Conforto e Vieira (2015) afirmam que a formagdo tecnoldgica docente
representaria beneficios para o processo de ensino e aprendizagem. Nesse cenario de
introducdo ao ensino hibrido, tal formagao seria imprescindivel para garantir a qualidade da
implementagdo. Também pode-se discutir a questdo socioeconomica dos alunos, relatada
pelos professores. As tecnologias permitem um grande acesso as informagdes, porém nao
promovem condi¢des de aprendizagem, quando muitos alunos ndo tém acesso a elas
(DOTTA et al., 2013). Catanante et al. (2020) afirmam, a partir dos resultados de sua
pesquisa, que muitos alunos nao participam dos momentos e atividades online pois ndo tem
acesso a internet e/ou equipamentos para 0 momento.

Ao rememorar o conhecimento prévio dos professores sobre metodologias ativas,
88,7% destacou-se que pouco sabiam sobre estas. Ao final da formagao, apesar de ter sido
desenvolvida de forma pontual, percebe-se que esta possibilitou um maior entendimento
sobre o assunto, além de terem sido disponibilizadas algumas metodologias ativas (Sala de
aula invertida, resolucdo de problemas e Rotagdo por estacdes) como formas alternativas
viaveis que utilizam de poucos recursos digitais para seu desenvolvimento e combinam com
a modalidade hibrida de ensino.

Por fim, ao longo do texto deste artigo foram apresentadas as possibilidades de
aprendizagem que o modelo hibrido oferece. Em contrapartida, sabe-se do contexto
educacional no qual a Educagdo Publica Basica estd inserida, as constantes mudangas, a
desvalorizagdo profissional e as escassas formacdes continuadas que considerem as
necessidades do contexto escolar e que vislumbrem além da teoria, formas praticas de
auxiliar os professores nas demandas em sala de aula (SOARES; COPETTI, 2020).

Para uma efetiva implementa¢do dessa modalidade de ensino, como ja posto por

Lima (2021), requer dedicagdo, planejamento e uma boa estrutura. Sendo essas
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caracteristicas, fundamentais para amenizar de alguma forma o problema educacional no
qual nosso pais enfrenta nesse tempo de pandemia (LIMA, 2021).

Para Lima (2021), de maneira efetiva todas as instituigdes sdao passiveis da
implementagao do ensino hibrido, tanto as que possuem uma infraestrutura tecnoldgica
sofisticada com um grande aparato, bem como as mais carentes e deficitarias, isso também
abrange os professores. Entretanto, as escolas que dispde de menor quantidade de recursos
digitais, podem desenvolver projetos que sejam significativos e relevantes para os alunos,
visando sempre a ligacdo dos mesmos com a comunidade, permitindo assim a utilizagao de
tecnologias simples como o celular (LIMA, 2021).

A partir da anélise e codificacdo dos resultados, chega-se a teoria fundamentada dos
dados: A implementacdo do ensino hibrido possibilita a autonomia e maior vinculo com o
aluno durante a pandemia, através da interacdo com tecnologias digitais e diversas
possibilidades metodoldgicas. Tais acdes devem ser organizadas de forma flexibilizada,
considerando cada contexto escolar, as condigdes de acesso dos alunos e, carece da
responsabilidade das mantenedoras na constante formagao docente de seus profissionais, de
forma a minimizar as lacunas formativas, e atender de forma mais igualitdria a todos os
alunos.

De acordo com Cannaté (2017), que estudou a personalizacdo do ensino através do
modelo hibrido, a mesma indica a necessidade de valorizar os processos de ensino-
aprendizagem de modo a consolidar praticas pedagdgicas que migrem para o uso de
metodologias ativas. A referida autora observou a necessidade de adaptar o modelo em face
das demandas e desafios da contemporaneidade: “¢€ possivel colocar o ensino hibrido em
prética, por mais que em algumas escolas falte uma cultura escolar ou recursos tecnologicos
e sua infraestrutura seja precaria” (CANNATA, 2017, p. 137).

Ainda que de forma mais trabalhosa, ¢ possivel respeitar o ritmo e o tempo do
aprendizado de cada aluno, de forma a promover a autonomia, a inclusao e a colaboracao,
ceder espaco para o protagonismo (do aluno e do professor), melhorar as interagdes humanas
e valorizar a importancia do papel do professor em sala de aula como um mediador da
aprendizagem, funcdo essa que ¢ insubstituivel, independente do modelo de ensino utilizado
(CANNATA, 2017).

Dentre as possibilidades e dificuldades sobre a implementagdo do EH, percebe-se
professores que o vislumbram como uma forma de se aproximar de forma mais efetiva dos
estudantes, outros ainda tem receio desta proximidade, pois a falta de vacina é um risco de

contagio em relacao ao coronavirus. Independente destas visdes, a implementacao do ensino
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hibrido precisa respeitar as diferentes realidades escolares, e cabe as instancias
governamentais darem o suporte necessario para uma implementagdo efetiva, mesmo que
adaptada, pois sabe-se das diversas realidades de estudantes sem estrutura minima necessaria

para fazer uso desta modalidade.

Consideracoes finais

Percebeu-se de acordo com as percepgdes dos professores, que a implementagao do
ensino hibrido ¢ viavel dentro das realidades escolares onde estes se encontram, visto que
este pode possibilitar uma maior aproximagao entre professor e aluno, além de oportunizar
diferentes métodos de ensino. Em contrapartida, os professores se preocupam em relagao as
dificuldades de acesso dos alunos aos meios digitais, o0 medo de contagio relacionado ao
coronavirus, a falta de estrutura fisica das escolas ¢ a necessidade de formacdo aos
professores, bem como o baixo indice de participagao dos alunos neste formato.

Salienta-se que os pontos tanto positivos quanto negativos s3o percepgdes de
professores que ainda ndo vivenciaram este modelo de ensino. Neste sentido, carece-se de
estudos que realizem o acompanhamento destes na imersao do modelo hibrido de forma a
auxilid-los na implementacdo do mesmo, e, também, reavaliar as percepgdes iniciais ou
ainda, evidenciar resultados diferentes, que sirvam como base para outros professores nas
mesmas condigoes.

Apesar de ser um estudo pautado em pequenas intervengdes no contexto dos
professores, essa investigacdo serve de subsidio para elencar elementos que podem ser
primordiais na implementacdo e desenvolvimento do ensino hibrido na rede publica de
ensino da fronteira oeste do RS. E ainda, serve como base para evidenciar a necessidade de
acdes formativas que considerem os anseios dos professores, proporcionem modelos basicos
e adaptaveis de propostas hibridas para os diferentes contextos, mas principalmente

considerando a pouca estrutura no tocante aos meios digitais.
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