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Resumen

Este articulo aborda el aprendizaje de la ensefianza en el Programa Residencia Pedagdgica
(PRP), en el contexto de una alianza entre la universidad y la escuela. El objetivo es analizar el
aprendizaje de saberes docentes por parte de los residentes del PRP. Metodologia: investigacion
cualitativa que involucré a miembros de un ndcleo PRP en asociacion entre una Institucion de
Educacién Superior (IES) publica y tres escuelas estatales de Educacion Basica en Sdo Carlos
(SP - Brasil). Son participantes: 24 residentes (R) de la Licenciatura en Educacion Fisica (EF);
una docente (D) de la IES y tres profesores de Educacion Fisica preceptores (P) en las escuelas.
La recopilacion de datos implico: observacion de las reuniones del PRP; grupo focal y
cuestionario. Se utilizd el Analisis de Contenido, del cual surgieron los ejes tematicos: 1) El
entrelugar entre la universidad y la escuela; 2) Proceso de aprendizaje, movilizacion y / o
constitucion de saberes docentes; y 3) Principales agentes mediadores en el aprendizaje.
Conclusion: el PRP puede configurar el entrelugar de la induccién profesional de los docentes,
favoreciendo el aprendizaje de los saberes docentes y contribuyendo a la construccién de la
profesion docente.

Palabras-clave: Formaciéon del profesorado; Residencia Pedagdgica; Saberes Docentes;
Profesionalizacion Docente; Educacion Fisica.
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Aprendizaje de la Ensefianza en el Programa Residencia Pedagdgica

APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Resumo

Este artigo trata da aprendizagem da docéncia no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), em
contexto de parceria entre universidade e escola. O objetivo é analisar a aprendizagem da
docéncia por residentes do PRP. Metodologia: Pesquisa qualitativa que envolveu integrantes de
um ndcleo do PRP desenvolvido em parceria entre uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
publica e trés escolas estaduais de Educacdo Bésica de Sdo Carlos (SP - Brasil). Participaram
da pesquisa: 24 residentes (R) do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EF; uma docente
orientadora (O) da IES e trés professores de EF, preceptores (P) dos residentes nas escolas. A
coleta de dados envolveu observacdo das reunides de PRP, grupos focais e questionario. Foi
empregada a Anélise de Contetdo, da qual emergiram os eixos tematicos: 1) O entrelugar
universidade e escola; 2) Processo de aprendizagem, mobilizacdo e/ou constituicdo de saberes
docentes; e 3) Principais agentes mediadores da aprendizagem. Conclusdo: o PRP pode
configurar 0 “entrelugar” da indugdo profissional de professores, favorecer aprendizagens de
saberes docentes e contribuir para a construgéo da profissao docente.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Residéncia Pedagdgica; Saberes Docentes;
Profissionalizacdo Docente; Educacéo Fisica.

LEARNING OF TEACHING IN THE PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM

Abstract

This article addresses the learning of teaching in the Pedagogical Residency Program (PRP), in
the context of a partnership between university and school. The objective is to analyze the
learning of teaching knowledge by PRP residents. Methodology: Qualitative research involving
members of a PRP core developed in partnership between a public Higher Education Institution
(HEI) and three state schools of Basic Education in Sdo Carlos (SP - Brazil). Participants: 24
residents (R) of the Licentiate Degree in Physical Education (PE); one faculty advisor teacher
(A) and three PE teachers, preceptors (P) of residents in schools. Data collection involved
observation of PRP meetings, focus groups and questionnaires. Content Analysis was used, from
which the thematic axes emerged: 1) The between-place university and school; 2) Learning
process, mobilization and/or constitution of teaching knowledge; and 3) Main mediating agents
of learning. Conclusion: the PRP can configure the “between-place” of the professional
induction of teachers, favoring the learning of teaching knowledge and contributing to the
construction of the teaching profession.

Keywords: Teacher Training; Pedagogical Residence; Teaching Knowledge; Teacher
Professionalization; Physical Education.

Introducéo

Este artigo trata da aprendizagem da docéncia no Programa Residéncia Pedagogica/PRP,
na formacdo inicial de professores, no &mbito da parceria entre uma Universidade publica e
escolas de Educacdo Basica.

No6voa (2019-a) identifica o processo de metamorfose da escola na contemporaneidade

de modo a tecer uma andlise centrada na organizacdo da escola e nas politicas educativas e

Revista Paradigma Vol. LXIV, Nro. 1, Enero de 2023 / 200 — 224 201



Dijnane Vedovatto; Regina Zanella Penteado; Denise Souza Sims.

defende a necessidade de uma nova institucionalidade na formacao de professores. Para ele, a
mudanca na formacéo de professores implica a criagédo de um novo ambiente para a formacao
profissional docente, juntando em tridngulo as universidades, a profissdo docente e as escolas
da rede, com o reforc¢o e a valorizacdo das dimensdes profissionais, tanto na formacéo inicial e
continuada quanto no trabalho docente, mediante um trabalho coletivo dos professores. Nesta
direcdo, a atividade docente é espaco de producao, de transformacao e de mobilizacdo de saberes
e de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos da docéncia (ALMEIDA, BIAJONE,
2007).

Uma revolucdo na formacgdo docente requer, portanto, uma aproximacdo entre a
formacéo e o campo profissional, em que ganhe centralidade o trabalho docente e, sejam
enfatizados, a identidade profissional docente e o protagonismo dos professores da Educacédo
Basica (VEDOVATTO, SOUZA NETO, 2015). Neste bojo, os saberes docentes sdo postos em
evidéncia e constituem um desafio para a formacdo de professores e a profissionalizacdo do
ensino (TARDIF, 2000, 2013 e 2016), pois a profissionalizacdo docente requer um repertério
de saberes de referéncia (GAUTHIER et. al., 1998; TARDIF, 2013; TARDIF, LESSARD,
2005; NOVOA, 2014). Desta feita, no ambito de algumas perspectivas de projetos de
profissionalizagdo docente emerge a preocupac¢ao com o processo de aprendizagem dos saberes
docentes.

Tardif (2013 e 2016) considera que os saberes docentes sdo temporais, plurais
(disciplinares, curriculares, profissionais e da experiéncia), compositos, heterogéneos,
personalizados e situados. Os saberes docentes estdo ancorados no trabalho real do professor e
marcados pelo contexto socioeducacional e institucional de atuagdo docente.

Dado que a docéncia é um trabalho interativo que tem como objeto de trabalho os seres
humanos, cabe assinalar que os saberes docentes carregam as marcas do humano - eles se
encontram articulados as interacbes humanas e aos simbolos, valores, sentimentos,
comportamentos, discursos, atitudes e maneiras de ser que elas abarcam sendo passiveis de
interpretagdes e de decisdes (TARDIF, LESSARD, 2005; TARDIF, 2013 e 2016).

Ao tratar dos saberes docentes de professores de Educacdo Fisica, Borges (2005)
identifica uma origem plural (a0 mesmo tempo individual e social) e estdo ligados a historia de
vida e as experiéncias pre-profissionais dos professores (socializacdo primaria e grupos sociais).

Segundo Borges (2005; p. 185) os saberes docentes dos professores de EF se relacionam aos
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“conhecimentos relativos a diferentes modalidades esportivas, conhecimentos técnicos e
pedagogicos aplicados ao ensino de um esporte qualquer, de competéncias e de savoir-faire” ¢
estdo ancorados na situacao de atuacdao em sala de aula.

Borges e Desbiens (2005) identificam que h& um interesse e uma atencao crescentes
voltados ao tema dos saberes docentes, nas reformas educacionais e nas pesquisas em educacao.
A despeito disso, Tardif (2000, 2013 e 2016) indica que pouco se sabe sobre os saberes docentes.
Faltam estudos que possibilitem “legitimar um repertorio de conhecimentos sobre o ensino a
partir do que os professores sdo, fazem e sabem” (ALMEIDA, BIAJONE, 2007; p.292).

Em vista da necessidade de se pensar a formacéo de professores como uma formacéo
profissional, Névoa (2017; p.1105) insiste na coda da “importancia da profissdo para a formagao
e da formacgao para a profissao”. Deste modo, o periodo de indugao profissional, o tempo entre-
dois, entre o fim da formacdo inicial e o principio do exercicio profissional docente, é
considerado decisivo para a formagdo de um professor, devendo ser alvo organizador do
curriculo de formacdo, a estabelecer uma ponte entre a universidade e as escolas (NOVOA,
2019-a e 2019-b).

Cruz, Farias e Hobold (2020, p.3) problematizam o conceito de inducdo profissional
docente em meio a possibilidades e fragilidades do inicio da carreira docente: “comecar nunca
é facil, ainda mais quando se refere a comecar um exercicio profissional complexo como é o
trabalho do professor que, entre outras caracteristicas, € interativo, multidimensional e
contingente”. Para estas autoras, a indugao profissional docente ¢ um constructo afinado com a
necessidade de a docéncia configurar como espaco de formacdo, de acolhimento, de
acompanhamento e de desenvolvimento profissional dos professores iniciantes ou principiantes
durante a sua insercdo profissional (a socializacdo profissional que envolve as primeiras
aprendizagens dos fazeres da docéncia), acompanhando-os e ajudando-0s a superarem o transito
do papel de estudante para o de professor. No delineamento deste construto, as autoras
identificam algumas concepgdes que gravitam em torno de algumas necessidades, dentre as
quais: a formacdo profissional; a socializacdo profissional; o desenvolvimento profissional; a
imersdo na cultura profissional (o ensino e a escola); a atratividade e a retencéo de professores

na carreira; uma proposta especifica para um tempo entre a formacao inicial e a continuada.

A inducéo se define, pois, pelo acompanhamento orientado do professor em situacéo
de insercéo profissional tendo por base um projeto colaborativo de assisténcia, apoio
e mentoria, que se traduz em estar junto e fazer-se presenca durante o caminho por
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meio da escuta, das trocas, das narrativas e suas analises (CRUZ, FARIAS, HOBOLD,
2020; p.13).

Cruz, Farias e Hobold (2020) assinalam que a indugdo docente requer investimentos e
acOes intencionais, sistematizadas, além de programas e politicas pablicas. Contudo, dentre as
pesquisas brasileiras sobre inducao profissional docente que estes autores analisaram, ndao foram
identificados programas ou politicas com esta finalidade.

Por sua vez, NOvoa (2019-a e 2019-b) entende que os estdgios e 0s programas de
residéncia docente sdo formas de inducdo profissional - se concebidos como espacos de
transicdo entre a formacao e a profissdo, podem instaurar processos coletivos de trabalho e
sublinhar a profissionalidade docente em uma pluralidade de dimensdes.

O estagio curricular supervisionado € considerado um momento de fundamental
importancia na formacao inicial e continuada de professores que se da na parceria entre a
universidade e a escola (VEDOVATTO IZA, SOUZA NETO, 2015; SOUZA NETO, SARTI,
BENITES, 2016). Nesta direcdo, diversos autores assinalam a primazia do estagio como lugar
de constituicdo da identidade profissional docente (BATISTA, PEREIRA, GRACA, 2012;
GOMES et al., 2013; SOUZA NETO, SARTI, BENITES, 2016; PIRES et al., 2017; RIBEIRO,
VEDOVATTO, 2019-a e 2019-b). No estagio as relacbes sociais e as interacdes do licenciando
com outros agentes do espaco escolar séo consideradas cruciais para o0 processo de constituigéo
da identidade profissional docente - dado que a identidade é um fendmeno de natureza dindmica
e relacional, baseada no reconhecimento por outros atores sociais e na diferenciacdo (BATISTA,
PEREIRA, GRACA, 2012; BATISTA, BRAGA; 2021). Cabe observar que o estagio curricular
supervisionado viabiliza um protagonismo de estagiarios e professores na construcao de uma
cultura de colaboragdo na docéncia (BATISTA, PEREIRA, GRACA, 2012; VEDOVATTO
IZA, SOUZA NETO, 2015).

Batista e Braga (2021) assinalam a importancia da divulgacéo da experiéncia de projetos
que, na Educacéo Fisica, se voltam para a formacéo dos estagiarios em dindmica de colaboragéo
entre universidade e escola e contribuem para a construcdo das identidades profissionais de
formandos e de formadores.

Como parte de um movimento que busca, de um lado, compor um lago formativo de
concretizacdo da relacdo teoria-pratica e de aproximacdo entre universidade e escolas; e, de

outro lado, suscitar a reflexdo acerca do estagio na formagdo docente, Gatti (2021) e Souza e
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Gama (2021) observam que os programas brasileiros de iniciagdo & docéncia vém se

constituindo em uma politica nacional de formacédo de professores.

O Programa Residéncia Pedagogica/PRP, é uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formac&o de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da
formacéo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na
escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso (BRASIL, 2018).

O PRP visa melhorar a qualidade da formacédo inicial de professores, dado que o
programa propicia: a aproximagao entre formacao de professores e campo de trabalho docente;
o aperfeicoamento da formacéo pratica dos professores; o protagonismo da rede de Educacgéo
Basica e a aproximacao das culturas académica e escolar na formacéo docente; e a reformulacéo
do estagio supervisionado nos Cursos de Licenciaturas (BRASIL, 2018; GATTI et al., 2019;
MELLO et al., 2020).

Contudo, Gatti (2021) constata a escassez de estudos sobre o PRP, as suas formas de
implementacdo, os modelos de gestdo, o papel dos agentes envolvidos e as contribuicdes do
programa para a formagéo docente.

Com base no exposto, este artigo tem por objetivo analisar a aprendizagem de saberes
docentes por participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) - nucleo de um subprojeto
institucional de um Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (EF) de uma Universidade

Federal no Brasil.

Metodologia

Este artigo resulta de uma pesquisa qualitativa® que se vale de um estudo de caso
descritivo e exploratorio (GIL, 2008) contextualizado em um nudcleo do Programa Residéncia
Pedagdgica/PRP desenvolvido em parceria entre um Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da Universidade Federal de Sdo Carlos/UFSCar e trés escolas publicas estaduais, no municipio

de S&o Carlos, interior do Estado de Sdo Paulo, Brasil.

Programa Residéncia Pedagogica

O PRP visa promover a imersao do licenciando na escola de educacéo basica, a partir da

segunda metade de seu curso. O programa € efetivado em um total de 440 horas de atividades

1 A pesquisa que deu origem a este artigo obteve aprovacéo CEP 3.357.758.
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sendo destinadas: 60 horas de ambientacdo na escola e 320 horas de imerséo - 100 horas de
regéncia, incluindo o planejamento e a execucao de pelo menos uma intervengdo pedagdgica -
e 60 horas para a elaboracdo de relatorio final, a avaliacdo e a socializacdo das atividades
realizadas (BRASIL, 2018).

O PRP atribui destaque ao papel do professor em exercicio na escola de Educacéo Bésica
(denominado Preceptor) e salienta uma preocupagdo com a aproximacgao com o licenciando
(denominado Residente), expressa em esforcos para que o acolhimento do residente na escola
ocorra de modo cuidado e planejado, sob 0 acompanhamento por um docente da Instituicdo de
Ensino Superior/IES (denominado Orientador). Na IES o programa conta com uma coordenacgao
institucional; e é constituido por subprojetos correspondentes a diversos nucleos de Cursos de
Licenciatura, cada qual com um (01) Orientador, trés (03) Preceptores e vinte e quatro (24)
Residentes (BRASIL, 2018).

O PRP da UFSCar

Nas Licenciaturas da UFSCar, os Estagios Curriculares Supervisionados sao
compreendidos como um espaco de construcdo da identidade docente, marcados pela relacdo
entre estagiario, docentes, alunos da escola e equipe de gestdo escolar, a partir de uma
construcdo conjunta de regéncias e de projetos. Este fato possibilita a vinculagdo dos ECS com
0 PRP, devido a proximidade da compreensdo acerca do campo do estagio do projeto
pedagdgico dos cursos de licenciaturas com os requisitos do PRP (SOUSA, 2019).

Logo, os objetivos do PRP, instituidos pelo projeto institucional da UFSCar, foram: 1)
Aprofundar com licenciandos e professores da Educacdo Bésica (preceptores) reflexfes que
envolvem as tematicas, bem como os aspectos tedricos e metodoldgicos que fundamentam os
estagios obrigatdrios; 2) Estudar com licenciandos e preceptores tematicas relacionadas ao
conceito de estagio compartilhado, considerando-se os dois pilares do programa: colaboracédo e
identidade docente; 3) Analisar, refletir e elaborar de forma compartilhada atividades e projetos
de ensino que possam contribuir com as praticas docentes dos futuros professores; e 4)
Contribuir tanto com a formacéo inicial dos futuros professores quanto com a formacao
continuada de professores da Educacdo Bésica que atuam como preceptores.

O PRP da UFSCar é, assim, dividido organizacionalmente em um projeto institucional
em comum e em Varios nucleos com subprojetos das diversas areas do conhecimento,

respeitando as particularidades de cada curso e area. As ac6es do PRP/UFSCar foram delineadas
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a partir de trés eixos, sendo: 1) identificando a escola e 0 seu entorno; 2) a imersdo na escola; e
3) articulacdo entre teoria e pratica (SOUSA, 2019).

Na UFSCar o PRP contempla as Licenciaturas das areas de Educacdo Especial,
Educacao Fisica, Fisica, Letras, Matematica, MUsica, Pedagogia e Quimica dos campi Séao
Carlos e Sorocaba), sendo previsto, no projeto institucional da Universidade, que o PRP esteja
vinculado a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado/ECS (UFSCAR, 2018).

A pesquisa que originou este artigo focalizou o PRP da UFSCar - Licenciatura em
Educacao Fisica/EF, desenvolvido em parceria com trés escolas publicas estaduais de Educacao
Bésica do municipio de Sao Carlos, interior do Estado de S&o Paulo, Brasil.

O PRP da EF da UFSCar foi desenvolvido de modo presencial, entre fevereiro e
dezembro de 2019 (anteriormente a pandemia de Covid-19). As ac¢Ges do programa envolveram
a imersdo dos residentes nas escolas, junto aos preceptores. Ja na Universidade foram realizadas
as reunides envolvendo todos os (Rs, Ps e O).

O enfoque do presente artigo recai na aprendizagem da docéncia por residentes do
PRP/UFSCar - subprojeto da Educacéo Fisica (EF).

Participantes e coleta de dados

Os participantes sdo 24 Residentes matriculados na licenciatura, trés Professores
Preceptores das escolas e uma docente Orientadora da Universidade (O). Para efeito da pesquisa
deste artigo os participantes do PRP foram identificados por siglas e nimeros: Residentes (R1,
R2, R3 sucessivamente até R24); Preceptores (P1, P2 e P3) e Orientadora (O). Todos 0s
participantes concederam 0 aceite para participacdo na pesquisa que originou este artigo e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a coleta de dados foram empregados: a) questionario (LAKATOS, MARCONI,
2003); b) observacéo (GIL, 2008); e ¢) grupos focais (GONDIN, 2003).

O questionario (Q) foi desenvolvido na plataforma Google Forms e foi respondido pelos
residentes, de modo on-line, no primeiro semestre de 2019. O questionario contou com questdes
fechadas e abertas e teve por objetivos caracterizar: o perfil dos residentes; as suas expectativas
referentes ao PRP; e como avaliam o papel da universidade e da escola para a formagao docente.

A observacdo se deu nas reunifes do PRP e contou com um roteiro estruturado

envolvendo aspectos de: 1) Organizacdo e preparacdo das reunides e atividades a serem
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realizadas nas escolas); 2) Insercdo profissional - temas, experiéncias, questdes, dificuldades e
facilidades; e 3) Avaliagcdo relacionada as experiéncias da docéncia nas escolas. Foram
observadas 24 reunies do PRP com duracdo de 1h30 cada. Aspectos das a¢Oes e das discussdes
(incluindo alguns excertos discursivos) desenvolvidas pelos participantes nas reunides do PRP
foram registrados em um diério de campo.

Foram realizados trés grupos focais (GFs: GF1, GF2 e GF3), ao final de cada semestre
(primeiro semestre/1s; segundo semestre/2s), com duracdo de 1h a 2h cada. A organizacao dos
participantes em cada GF se deu em funcdo da vinculacdo dos integrantes a cada uma das
escolas-campo, sendo que cada GF foi constituido por oito residentes, um professor preceptor e
um docente orientador. Os grupos focais foram registrados por video-gravacao e,
posteriormente, os discursos proferidos foram transcritos.

Os resultados foram constituidos por dados oriundos de sinteses de: respostas ao
questionario (Q); descritivos de registros das observacfes (Obs) e transcricBes de trechos
discursivos do grupo focal (GF).

Os dados foram analisados mediante a Anélise de Conteudo (BARDIN, 2016), a qual
compreende as fases de: pré-anélise; exploracdo do material; tratamento dos dados; inferéncia
e interpretagéo.

Os resultados que emergiram da Anéalise de Conteludo constituem excertos 0s quais
foram organizados por eixos tematicos e categorias tematicas.

O item a seguir apresenta os resultados referentes ao tema “Aprendizagem da Docéncia
- Saberes Docentes” com foco nos participantes residentes.

Para cada eixo tematico e categoria tematica sdo apresentados excertos identificados em
funcdo do participante. Desta maneira, o residente é identificado pela letra R; o professor pela
letra P e a docente orientadora pela letra O. No caso dos residentes, a letra R é também seguida
do nimero que identifica o participante na pesquisa: 1 a 24). Além disto, a origem dos excertos
é identificada por letras relativas a estratégia metodologica de coleta do dado na pesquisa, sendo
a letra Q referente a dado oriundo de respostas ao questionario e GF ao grupo focal.

Aprendizagem da Docéncia - os Saberes Docentes no PRP
A Analise de Contetido evidenciou que o tema da “Aprendizagem da Docéncia - Os

Saberes Docentes no PRP” emerge a partir de trés eixos tematicos:
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Eixo 1 - O entrelugar universidade e escola - questdes, problemas, dificuldades
e/ou facilidades e potencialidades;

Eixo 2 - Processo de aprendizagem, mobilizacdo e/ou constituicdo de saberes
docentes;

Eixo 3 - Principais agentes sociais mediadores da aprendizagem.

Eixo 1 - O entrelugar universidade e escola - questdes, problemas, dificuldades e/ou
facilidades e potencialidades.

Emergiram questdes referentes a mediacdo propiciada pelo PRP e pelas facilidades
oferecidas pelo programa aos licenciandos, no tocante a parceria Universidade e Escola e ao

acesso e presenca dos residentes nas escolas de Educacédo Basica:

A Universidade facilita a entrada nas escolas, isso € ponto positivo. A burocracia é
grande e ficaria bem complicado se fosse s6 por conta propria. Ajuda e auxilia em
alguns pontos, de como agir (R13 - Q).

Essa questdo do estagio aproxima, € um ponto que acho que é muito positivo no meu
ver (...) eu acho que poderia ter mais pontes como essa. O Residéncia, por exemplo,
acho que anda junto com o estagio, mas ja é uma coisa além, ja aproxima mais do que
sO 0 estagio em si (R14 - GF2).

Essas coisas mais basicas; até a parte de reflexdo mesmo, da minha regéncia com os
alunos e com os professores que estdo responsaveis por mim, essa troca, sim, tem
muita relacdo. Se eu fosse pra uma escola sem entrar numa Universidade eu seria
como os alunos, sabe, perdido! (R6 - GF1).

As potencialidades do PRP também foram identificadas no que diz respeito ao programa
oportunizar, aos residentes, o conhecimento da realidade escolar da Educacéo Béasica. De modo
que as “condigdes especificas de cada escola, de material e de organizagéo do apoio das diregdes
e coordenacdes” (R14 - GF2), sao proporcionadas por meio do PRP que “consegue proporcionar
aos licenciandos, oportunidades e maneiras deles vivenciarem a pratica e a realidade do
ambiente escolar” (R9 - Q), e permite “perceber a realidade dos ambientes escolares” (R3 - Q).

O PRP dinamiza a formacdo docente quando favorece a relacdo teoria e préatica e

oportuniza reflexdes e trocas de experiéncias e conhecimentos:

Eu vejo assim como um ciclo sabe (...) os alunos l& dentro fazendo essa troca (...) Eu
Vejo como uma engrenagem mesmo, girando (R15 - GF2).

Através da escola é que se é possivel fazer a conexao da teoria com a pratica (...)
acredito que quando a escola aceita receber os estagiarios e lhes proporciona uma
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experiéncia que enriquece o curriculo e 0 conhecimento, esta é uma escola que se
preocupa com as formagdes futuras e valoriza, ndo apenas o aprendizado do
estudante, mas, a profissao de professor (R23 - Q).

O questionario permitiu que R19 expressasse a importancia do papel da professora
Orientadora da Universidade, em subsidiar os participantes do PRP com sugestdes de leituras
de textos que oferecem aportes tedrico-conceituais para discussdes e reflexfes tecidas nas
reunides do PRP. O participante R4 (GF1) partilha da mesma percepcao “Agora eu estou
embasando essa teoria (...) eu me sinto mais preparado com mais repertorio para refletir sobre o
que estd acontecendo”.

Do mesmo modo, R3 destacou a importancia formativa das reunides do PRP para se ter
uma visdo geral daquilo que acontece nas escolas, além de uma leitura ampliada dos problemas
e da possibilidade de refletir coletivamente sobre eles.

Ja nos Grupo Focais outros residentes (R4 e R6 - GF1/1; R19 e R20 - GF3/1; R12, R13
e R19 - GF3/2) relataram que houve maior articulagdo entre o que eles aprendem na
Universidade - nas disciplinas curriculares, estreitadas por conteddos como metodologias do
ensino, didatica, atividades para o planejamento das aulas e adapta¢cdes necessarias as aulas de
Educacdo Fisica no ambiente escolar - e a pratica da docéncia. Para estes residentes, a aquisi¢ao
do repertorio de conhecimentos para as aulas foi favorecida a partir do processo de reflexdo
aprendido na Universidade e desenvolvido nas reunides do PRP, fomentado pela partilha das
experiéncias oportunizadas pela ida as escolas.

A articulacdo entre escola e Universidade foi essencial para a formagdo dos futuros
professores, de modo que os residentes indicam a necessidade dessa imersdo no ambiente
escolar, estabelecendo uma relagédo entre os seminarios praticos das disciplinas curriculares e a
realidade da escola (R23 - Q; R3 e R10 - GF1/2).

Ademais, as experiéncias e aprendizagens proporcionadas possibilitaram, aos residentes,
desenvolver um sentimento de seguranca para agir frente as dificuldades e possibilidades da
docéncia. Os saberes mobilizados pelos residentes nas situaces de pratica pedagdgica séo
elementos cruciais de reflexdo e anélise da préatica para a formagéo docente (ALTET, 2001).

Entretanto, vale notar que os residentes (R8 e R14 - GF1/1; R1, R9, R20 e R21 - GF2/2;
R3, R5, R10 e R12 - GF3/2), a despeito das dificuldades e dos impasses relatados, consideram
que os desafios e as possibilidades que o PRP oferecem agregam experiéncias formativas e
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saberes que se desdobram em desenvolvimento profissional docente e fazem com que eles se

sintam seguros e preparados para atuarem na educacao basica.

E experimentar e vivenciar aquilo que vai ser o seu futuro (R9, Q).

O primeiro dia que eu fui para a escola, eu era um revoluciondrio: - Vou para a escola
e vai ser da hora! E ai que essa magia do comeco, ela foi se perdendo, mas ela foi (...)
Nossa estou la fazendo! Mas essa energia foi se transformando para ser gasta com
coisas muito mais coerentes, assim... E ndo com uma emoc¢do de que como ser um
professor é lindo: - Ah meu deus, que profissdo! Ela foi gasta com atitudes
pedagogicas assim, saber a hora de falar, mediar um conteudo, mediar um conflito...
Eu ndo me senti menos enérgico de estar 14, mas as vezes vejo que essa energia mudou
de alguma maneira (R4 - GF1).

A gente tinha uma nog¢do do que a gente ia encontrar 14, mais ou menos. S6 que foi 14
gue a gente viu mesmo 0 gque nos espera na carreira, na profisséo. Entdo eu acho que
foi bem valido (...) eu j& tinha tido um contato com a escola, mas nesse semestre com
0 estagio com o residéncia foi algo mais profundo que no semestre passado (R21 -
GF3).

O estagio e o “Residéncia” sdo fundamentais tanto na formagdo académica quanto
profissional justamente por trazer essa experiéncia do campo de trabalho (...) Porque
se a gente ndo tivesse essa experiéncia eu acho que a gente chegaria para atuagédo
sem bagagem nenhuma, sem experiéncia, sem nada. Eu acho que isso de certa forma
prepara a gente para o futuro (R19 -GF3).

O PRP permite o enfrentamento de algumas questdes e superacdo de alguns dos
problemas e dificuldades da formacdo docente, que diz respeito a fazer da escola também o
lugar de formacéo (inicial e continuada) dos professores, ao favorecer a parceria universidade-
escola, no “entrelugar” da indugao profissional, entre a formag&o e a profissdo (NOVOA, 2017,
2019-a e 2019-b). Contudo, neste “entrelugar”, uma das principais descobertas dos residentes
se relacionaram com a identificacdo dos problemas da precariedade das condicdes
organizacionais, estruturais e materiais de algumas escolas.

Um dos aspectos importantes da aprendizagem do licenciando de EF acerca do trabalho
docente se refere a visdo dos residentes sobre a disciplina de EF escolar, bem como as
concepgdes por eles construidas, acerca da docéncia de EF e do que é ser professor de EF. Nesta
direcdo, diversos residentes expressaram, seja nas reunides do PRP ou nos Grupos Focais (R13,
R23, R14 e R8 - GF1/2; R2 - GF2) as percepcdes acerca das dificuldades para a préatica docente
na disciplina EF, principalmente problemas de escassez de materiais esportivo-didatico-
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pedagdgico; de infraestrutura inadequada e falta de limpeza das quadras e, também, de falta de
interesse dos alunos para com a aula de EF.

Neste sentido, na percepcdo de diversos residentes (R23 e R14 - GF1/2; R15 e R6 -
observacao), emerge o problema de uma cultura escolar de desvalorizacdo da disciplina de EF
e de falta de reconhecimento de sua importancia enquanto componente curricular, com efeitos
de baixa adeséo e de fraca participacdo ativa dos alunos nas aulas de EF escolar.

Um panorama complexo da realidade do trabalho docente demanda ‘“considerar o
sofrimento e as dificuldades que acompanham o processo atual de decomposicdo e
recomposi¢ao do oficio docente” (TARDIF, MOSCOSO, 2018; p.404).

Os Grupos Focais possibilitaram identificar percepcfes e preocupacdes dos residentes
referentes a constatacédo de problemas das condicdes de trabalho docente, como relativos a falta
de materiais e espacos adequados para as aulas de EF (R2 - GF1/2). Cruz, Farias e Hobold
(2020) assinalam a importancia da indugdo profissional docente ndo se abster de uma
compreensdo critica das condi¢des objetivas de trabalho dos professores, as quais por vezes se
apresentam inadequadas e outras vezes precarias.

Ja a observacédo das reunides do PRP mostrou que os residentes notaram um desinteresse
dos escolares referente a EF escolar, fato este que se tornou objeto de discussdes e reflexdes,
culminando na identificacdo de necessidades que desafiam os futuros professores, tais como: de
esclarecimento sobre a importancia da EF na Educacdo Baésica; de um alargamento da
compreensédo acerca desta disciplina curricular e de canalizagdo de esforgos para promover o
interesse dos alunos referente a EF escolar. Estas necessidades nortearam o planejamento
conjunto das intervenc@es (regéncias de ensino), por residentes e preceptores e mobilizou alguns
residentes (R23 e R14 - GF1/2; R6 e R15 - observacao) para elaboracéo de relatos de experiéncia
sobre a tematica, para serem apresentados em eventos cientificos e congressos da area de
formacédo de professores.

A reflex@o e a pesquisa sdo fundamentais para a formacao de um repertorio de saberes
docentes — o0s saberes experienciais ou praticos dos professores precisam ser conhecidos,
desvelados, objetivados, analisados, validados e formalizados como saberes de referéncia
(GAUTHIER et. al., 1998; TARDIF, 2013 e 2016; TARDIF, MOSCOSO, 2018).

As observacdes das reunides do PRP também mostraram que as reflexdes se

materializaram na producao de relatos de experiéncia apresentados por alguns dos participantes
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em alguns eventos académicos e cientificos que tratam da temaética da formacdo docente. Os
residentes destacaram a valorizacdo da participagdo dos licenciandos em parceria com 0S
professores das escolas em eventos cientificos e académicos que oportunizam as “trocas de
experiéncias”.

Do mesmo modo, as observacOes evidenciaram que os esforcos, dos residentes, para
promoverem a participacdo dos alunos nas aulas de regéncia de ensino que integram as
atividades do PRP sob suas responsabilidades envolveram a busca de estratégias que
possibilitem: estabelecer regras em conjunto entre residentes, preceptores e alunos; desenvolver
a cooperagdo entre os envolvidos; buscar trabalhar conteddos que tenham significado e
relevancia para os alunos, atrelados a intencionalidade nas aulas de EF.

Essa busca conjunta na resolucdo de problemas evidencia a parceria entre universidade
e escola, uma vez que ha o estabelecimento de um trabalho colaborativo que envolve um
processo de aprendizagem bastante ampliado, e que tem o professor (preceptor) como um
professor colaborador do processo de ensino, um profissional que tem o papel de co-formar o
futuro professor. Contudo, embora o professor colaborador (preceptor) possua grande
importancia nos processos formativos, o seu papel é, ainda, pouco claro nos processos de
formacéo inicial de professores (PEREIRA, 2021).

Os residentes pontuaram a necessidade de ver o aluno como um sujeito social sendo,
para tanto, importantes as estratégias de respeito e de escuta, em vista a atingir o interesse dos
alunos no estabelecimento de uma relacdo de confianca entre professor-alunos (R3, R6 e R15 -
observacao).

Nesta direcéo, a observacao permitiu notar que, nas reunides do PRP, foram abordadas
questdes afetas ao cotidiano escolar, mediante a leitura e discussdo do texto de Aquino (1998),
o qual contribui para uma fundamentacdo de uma compreensdo mais autbnoma do trabalho
escolar e das regras de convivéncia em sala de aula, de modo a permitir um novo olhar sobre o
ato indisciplinado do alunado na escola (comumente visto de maneira estereotipada), na
desconstrucdo das explicagcbes mais comuns acerca daquilo que se entende como sendo as
causas da indisciplina escolar: a permissividade da familia; a estruturacdo escolar no passado;
0 desinteresse pela escola; os problemas psicoldgicos e sociais; o apelo de outros meios de

informagdo; dentre outras ideias.
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Cardoso; Batista; Graga (2014) afirmam que o “aprender a ser professor” envolve um
conjunto de aspectos relacionais e emocionais, bem como praticas de reflexdo: “tornar-se
professor implica uma combinacéo entre reflexdo, experimentacédo e didlogo em contexto de
pratica (construcdo ativa do conhecimento pratico), pelo que pressupem uma aprendizagem
através da experiéncia com outras pessoas nos locais de trabalho” (p. 182).

Nesta linha, os residentes evidenciam as observac6es cotidianas na escola, e analisam
por meio de reflexdes desenvolvidas nas dindmicas das reunides do PRP. Os residentes anseiam
“fazer a diferenga” nas escolas, e neste processo descobrem os desafios que envolvem o ensino

de Educacdo Fisica na escola.

Eixo 2 - Processo de aprendizagem, mobilizagdo e/ou constitui¢céo de saberes docentes.

Emergiram aspectos de saberes da experiéncia referentes ao contexto da docéncia e a
complexidade do trabalho docente. Do mesmo modo, os aspectos dos saberes que expressam a
ideia de trabalho docente como trabalho interativo. A dimens&o do outro emerge com a forca
das diferencas entre as pessoas, a produzir saberes que envolvem dimensdes relacionais: o
respeito as especificidades dos integrantes, aos diferentes modos de ver as coisas e aos diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos; bem como as maneiras de entender os outros e de se
relacionarem com os escolares.

Na direcdo destas dimens@es relacionais, o Grupo Focal possibilitou notar que as
aprendizagens contemplaram diversos aspectos: “lidar com os contextos, a conhecer, a
respeitar” (R15 - GF2); “cada um tem o seu tempo para aprender” (R19 - GF3); “questdo do
respeito ¢ do entender as pessoas” (R15 - GF2); “como lidar com os alunos” (R6 - GF1) e
“entender a visdo do aluno” (R16 - GF2).

As aprendizagens dos residentes sdo potencializadas pela parceria com os preceptores e
envolvem, além da troca de experiéncias e dos dialogos e reflexdes sobre a pratica: a gestdo da
sala de aula; as estratégias de ensino-aprendizagem e o conhecimento de preenchimento de
documentos escolares, como: o diario de classe, o plano de aula, o projeto politico pedagdgico,
a lista de frequéncia dos alunos, a requisicdo de compras de materiais, dentre outros que
integram a cultura escolar e que tém funcBes de normatizacdo, organizagdo, comunicacdo e
controle do trabalho docente (R6 - GF1/1; R15 - GF2/1; R8 e R14 - GF1/2; R2, R9, R15 e R16

- GF2/2; R10 e R3 - GF3/2).
Aprendi como montar plano de aula (R19 - GF3/1).
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E bem complexa a parte de planejar uma aula mesmo, todo um processo, Vocé pensar
num conteldo, ter fundamento para falar sobre aquilo (R10 - GF1/1).

O conhecimento dos saberes docentes se faz necessario a profissionalizagdo, pois
contribui para identificar a complexidade da docéncia e para fundamentar a identidade
profissional dos professores (GAUTHIER et. al., 1998; TARDIF, 2013 e 2016; NOVOA,
2017). Neste sentido, Gauthier et. al. (1998) indica que os saberes experienciais ou praticos
dos professores precisam ser identificados, conhecidos, analisados, validados e formalizados;
e ressalta que a profissionalizacdo do ensino implica evitar e superar dois erros: o fato da
atividade docente ser exercida sem que sejam revelados os saberes que lhe sdo inerentes
(oficio sem saberes); e o fato das ciéncias da educacdo produzir saberes apartados da
pratica e sem levar em conta as condigdes concretas de exercicio do magistério (saberes

sem oficio).

Eixo 3 - Agentes sociais mediadores da aprendizagem.

Nos grupos focais o0s residentes identificaram que o ambiente social da escola, por meio
de seus agentes, é uma fonte imprescindivel de experiéncias e intera¢cBes constitutivas de
aprendizagens sobre o campo profissional docente (R15 - GF2/1; R4 - GF2/1; R6 - GF1/1; R8
- GF1/2). Foram destacados quatro agentes sociais: 0s alunos das escolas; os outros Residentes;
os professores Preceptores; e a docente Orientadora da IES.

O fato dos residentes identificarem o0s escolares como agentes do processo de
aprendizagem da docéncia dos futuros professores afirma a importancia das interacdes entre os
licenciandos e os alunos das escolas no ambito do PRP para a constituicao dos saberes docentes.
A docéncia é um trabalho interativo constituido por dimensdes relacionais, interativas e
comunicativas (TARDIF, LESSARD, 2005; BORGES, 2005; BATISTA, PEREIRA, GRACA,
2012; TARDIF, MOSCOSO, 2018).

As interagbes nas escolas oportunizaram reflexdes e aprendizagens referente as
diferencas entre os alunos e aspectos da linguagem do professor e da comunicacdo entre

professor e alunos, bem como acerca da dimenséo do cuidado na docéncia.

Eu acho que o professor é um educador de uma forma ampla né? Muitas vezes, por
ter um contato maior com os alunos, ele acaba cuidando dos alunos porque criam
relacGes afetivas (...) Eu vejo o professor que ndo sé media, ele cuida dos alunos e
educa também, faz essa triade educar, cuidar e mediar (R15 - GF2).
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Os residentes indicaram que a observacao e a relacdo com os colegas licenciandos, seja
no estagio ou no PRP, oportuniza trocas de experiéncias e informacOes sobre as diferentes
escolas e realidades e ajuda mutua na elaboracdo dos planos de aula e planejamento das

regéncias de ensino.

A observacdo do outro influencia muito na regéncia, nas préximas regéncias. Eu acho
que deixa muito claro que um trabalho em grupo tem muito efeito, né? Eu acho
extremamente importante (...) e imprescindivel que as pessoas estejam abertas para
receber as criticas e sugestdes (R8 - GF1/2).

Diniz-Pereira (1999) considera fundamental, nas licenciaturas, o desenvolvimento de
uma cultura de responsabilidade colaborativa com a qualidade da formacdo docente. Nesta
direcdo, vale lembrar que o trabalho colaborativo envolve a pratica comunicacional, as
interacOes e a reflexdo critica, fundamentadas no contexto das praticas (CARDOSO, BATISTA,
GRACA, 2016-a, 2016-b e 2016-c).

Jaa figura do professor preceptor contribui para aprendizagens multiplas que envolvem:
o0 cotidiano e as rotinas escolares; o planejamento e as estratégias de ensino; a gestdo da sala de

aula; além do acesso aos normativos e outros documentos escolares.

Com o preceptor dando orientagdes e com a prépria administracao da escola a gente
acaba aprendendo a parte burocratica. Tem as questdes dos materiais que eu sempre
pergunto, entdo eu acho que as rela¢des sdéo multiplas. (R15 - GF2).

Até no intervalo que tem o encontro dos professores, vocé acaba aprendendo com 0s
outros também que séo de outras &reas. Um argumento ou outro a gente pega alguma
coisa ou outra, é todo um aprendizado (R15 - GF2).

A figura do professor da escola que recebe os licenciandos, em funcéo de sua capacidade
de mobilizacdo de saberes docentes no processo de socializagcdo profissional de professores,
vem sendo imbuida de uma importéncia formativa em pesquisas sobre o estagio supervisionado
na formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil (CARVALHO FILHO, BATISTA,
SOUZA NETO, 2021).

O acompanhamento do licenciando, pelo professor da escola, é de extrema importancia
formativa: trata-se de "experimentar o trabalho docente sob a orientagdo de um formador capaz
de empregar dispositivos formativos que oferecam suporte e descubra suas proprias
possibilidades de atua¢do” (SARTI, 2013-b, p. 213). Nesta linha, o PRP propicia a constitui¢ao

e a afirmacdo de uma identidade profissional docente de professor-formador e oportuniza novas
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configuragdes do tridngulo da formacdo docente, ao potencializar a participagdo dos professores
da Educacgdo Basica no jogo da formacgdo docente e as relacdes que eles estabelecem com os
demais jogadores (SARTI, 2012).

Além disto, o PRP potencializa as perspectivas de constituicdo de relacdes
socioprofissionais que possibilitam o compartilhamento de experiéncias pedagdgicas e de
reflexdo acerca do trabalho docente, a concretizacdo de relacOes intergeracionais envolvendo
diferentes geracbes de professores (professores em formacdo e professores experientes em
situacdo de ensino nas escolas) - relacfes essas que se mostram duplamente formativas em
favorecer, aos professores das escolas, um engendramento profissional e uma responsabilidade
como formadores na ocupacao de um lugar mais ativo na formacao das novas geracoes docentes
(SARTI, 2009, 2013-a e 2021; SARTI, BUENO, 2017).

Desta feita, a considerar, na presente pesquisa, a relacdo de escuta, de presenca, de
colaboracdo, de trocas, de analises e de reflexfes que envolve o0s Preceptores e 0s Residentes,
entende-se que o processo formativo instaurado no PRP pode figurar como um evento de
inducdo profissional docente (CRUZ, FARIAS, HOBOLD, 2020).

A observacdo das reunides do PRP permitiu notar, também, que os processos de reflexéao
- reflexdo na acéo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na agio (SCHON, 1992) - sdo destacados pela
docente Orientadora como cruciais na transformagdo do licenciando em professor. Como
dispositivos que, na organizacdo do PRP favorecem os processos de reflexdo, a Orientadora
valoriza: a realizacdo das reunides; a elaboragdo de “semanario”; a pratica de parceria entre
preceptores e residentes no planejamento do ensino e nas regéncias de ensino; e a elaboracéo
conjunta (Rs; Ps e O) de relatos de experiéncia para apresentacdo em eventos cientificos de
formacéo docente. Deste modo, entende-se que o PRP proporciona o proposto por Shén (1992,
p. 91): “o que pode ser feito, creio, é incrementar os practicums reflexivos que ja comegaram a
emergir e estimular sua criacdo na formacdo inicial, nos espacos de supervisdo e na formacao
continua”.

Os dados oriundos de Grupos Focais e de observacdo das reunides mostraram que sao
varios os residentes (R6 - GF1/1; R15- GF2/1; R8 e R14 - GF1/2; R2, R9, R15 e R16 - GF2/2;
R10 e R3 - GF3/2; e R6, R19 e R23 - observacdo) que expressaram a percepc¢ao de que as
reunides do PRP foram importantes para a aprendizagem da docéncia pautada pelo dialogo, pela
reflexdo e pela partilha de experiéncias, assinalando a importancia das contribuigdes da docente
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Orientadora (O) da IES para fomentar a reflexdo sobre os acontecimentos vivenciados na escola
na relacdo com os conhecimentos e aprendizagens construidos na universidade. Cabe assinalar
que a docente (O) estimulava o debate, subsidiava as discussdes e indicava textos para leituras,
oportunizando diferentes perspectivas e visdes de realidades e modos de pensar a docéncia e
fomentando diélogos e reflexdes que validavam préaticas ao mesmo tempo em que viabilizavam
pensar outras formas de intervengéao.

A reflexdo sobre a préatica € um ingrediente essencial para a profissionalizacdo (ALTET,
2001; SCHON, 1994). Neste sentido, o espago/tempo das reunides do PRP e o papel da
Orientadora no programa sao fundamentais para a construgéo da profissionalizagéo na formagéo
inicial de professores.

Por fim, a considerar os agentes da formacéo envolvidos na aprendizagem dos residentes
do nucleo do PRP analisado, cabe identificar que o programa viabiliza a aproximacéo de dois
dos trés vértices do tridngulo da formacdo docente (SARTI, 2012): os professores das escolas e
as instancias que os representam (nesta pesquisa representados pelos preceptores) e as
universidades, fundacdes e institutos de pesquisa, com seus especialistas (aqui representados
pela docente orientadora). O terceiro vértice, o do poder publico, pode ser, na presente pesquisa,
compreendido como o proprio PRP, dado que o programa vem sendo considerado, por muitos
pesquisadores do campo educacional e da formacdo docente, como sendo uma politica de
formacdo docente. O PRP pode, assim, ser um caminho possivel no enfrentamento do desafio
de um “estreitamento das ligagdes entre professores da escola e universidade no jogo da
formagdo docente” (SARTI, 2021; p.334).

Na presente pesquisa, 0 PRP se revela como uma experiéncia de formagdo de
professores que, na parceria entre universidade e escolas, contribui para a inducéo profissional
docente e para processos gue convergem para a construcdo das identidades profissionais de
formandos e de formadores. O PRP oportunizou interacdes entre licenciandos e professores das
escolas (colabores de estagio ou preceptores da residéncia pedagdgica) em posturas de parceria
e de colaboragéo que potencializam a aprendizagem da docéncia e a constituicdo da identidade
profissional docente de professores de Educacgéo Fisica (RIBEIRO, VEDOVATTO, 2019-a e
2019-b; BATISTA, BRAGA; 2021).
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Considerac0es Finais

Este artigo tratou da aprendizagem da docéncia por residentes de um Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica de um nucleo do Programa Residéncia Pedagogica/PRP a
partir dos eixos “entrelugar universidade e escola”, “saberes docentes” e “agentes mediadores”,
evidenciando o PRP como um dispositivo de indugéo profissional docente no “entrelugar” da
formacéo e da profissdo e no estreitamento da aproximacao entre a escola e a universidade, em
relacdo de parceria e colaboracdo entre licenciandos, professores das escolas e docentes
orientadores da IES.

A andlise mostrou que o PRP contemplou caracteristicas caras a uma formacéo
profissional: propiciou um processo de aprendizagem da docéncia em meio ao ambiente social
da escola e na interacdo com 0s seus agentes; oportunizou as interac6es entre licenciandos e
professores das escolas em posturas de parceria e de colaboracdo na construcdo de uma cultura
de formacdo profissional; potencializou a constituicdo de identidade profissional e o
desenvolvimento profissional docente; possibilitou aos residentes conhecer e refletir sobre
alguns problemas, dificuldades e questdes proprios da realidade do trabalho docente e da préatica
de ensino; oportunizou a mobilizacdo e/ou a constituicdo de saberes docentes; e potencializou
as dimensoes relacionais da docéncia, ao destacar alguns agentes do processo de aprendizagem
dos saberes docentes (os professores preceptores; a docente orientadora da IES; os outros
residentes; e os alunos das escolas).

Cabe, ainda, ressaltar que o nucleo do PRP analisado estd vinculado ao estagio
supervisionado, uma vez que no projeto institucional da IES, a UFSCar possui uma
compreensdo de estagio compartilhado, processo no qual a colaboracdo e a identidade docente
sdo pilares fundamentais.

Os estagios supervisionados, nas licenciaturas, sdo inegavelmente importantes - e isso €
identificado e difundido em muitas pesquisas no campo da formacédo de professores. Porém,
nem o0s estagios possuem as condi¢des necessarias para a sua organizagao e realizagdo no sentido
de constituir-se como o entrelugar da formacdo e da profissdo; o que demanda maiores
investimentos.

Ja 0 PRP se apresenta com caracteristicas proximas ao estagio; porém conta com
vantagens: uma normatizagdo referente a sua forma de organizagdo; recebe investimentos

publicos e favorece a parceria institucional entre a universidade e as escolas de educacéo basica.
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Entretanto, o PRP ndo tem a abrangéncia necessaria para acolher todos os estudantes das
licenciaturas no Brasil.

Nesse sentido, é importante fomentar debates sobre a politica nacional de formacao de
professores que levem em conta as possibilidades dos estagios e dos programas de formacéo ja
existentes, na busca de qualidade nos processos formativos da docéncia e de indugéo
profissional docente em vista a dispositivos que concorram para a construgcdo da

profissionalidade na formacéo de professores.
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