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Resumo

Este artigo discute o que manifestam professores de matematica em formacao inicial em relagdo a Educagdo
Matematica Inclusiva que se verifica em salas de aula regulares da Educacgdo Basica, por meio dos relatérios
produzidos sobre atividades que observaram e vivenciaram em aulas de Matematica de turmas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Para isso, inspirados na Analise de Contelido, analisa oito relatérios frutos de uma
pratica avaliativa da disciplina de Educa¢do Matemética Inclusiva, de um curso de Licenciatura em Matematica
de uma universidade localizada no oeste do Parand - Brasil. Por meio de quatro agrupamentos que dizem de
aspectos desse processo de inclusdo - o modo de agir do professor regente em relagdo a inclusdo; o professor
de Apoio Educacional Especializado e a inclusdo; o estudante em situagdo de inclusdo em suas multiplas rela-
¢Oes; e o professor de matematica em formacdo inicial e o olhar para a inclusdo e as relacdes de uma sala de
aula comum, conclui que apesar de um desafio, o ensino de matematica inclusivo pode se efetivar com uma
pratica docente com atividades que considerem as diferencgas e a interagdo com o outro.

Palabras-chave: Formacdo de Professores. Educagao Matemética Inclusiva. Inclusdo. Educacdo Especial.

Inclusive Mathematics Education “that happens”:
impressions of teachers in initial training about
observationsmade in Basic Education classrooms

Abstract

This article discusses what Mathematics teachers in initial training manifest in relation to Inclusive Mathematics
Education that is verified in regular classrooms of Basic Education, through the reports produced on activities
they observed and experienced in Mathematics classes of Final Years classes of Elementary School. To that
end, inspired by Content Analysis, it analyzes eight reports resulting from an evaluative practice of the Inclusive
Mathematics Education discipline, from a degree course in Mathematics of a university located in the west of
Parand - Brazil. Through four groupings of the aspects of this inclusion process - the teacher's way of acting in
relation to inclusion; the Specialized Educational Support teacher and inclusion; the student in a situation of
inclusion in their multiple relationships; and the mathematics teacher in initial training and the perspective
on the inclusion and the relations of a common classroom, concludes that despite a challenge, the Teaching
of inclusive mathematics can be effective with a teaching practice with activities that consider the differences
and the interaction with the other.

Keywords: Teacher training. Inclusive Mathematics Education. Inclusion. Special education.
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A Educagdo Matematica Inclusiva “que acontece”: impressGes de docentes em formacao inicial acerca de
observacgoes realizadas em salas de aula da Educagdo Basica

La Educacion Matematica Inclusiva “que sucede”:
impresiones de docentes en formacion inicial sobre
observaciones realizadas en aulas de Educacion Basica

Resumen

EEste trabajo discute lo que manifiestan los docentes de Matematica en formacién inicial en relacién a la Edu-
cacién Matematica Inclusiva que se verifica en las aulas regulares de Educacién Basica, a través de los relatos
producidos sobre las actividades que observaron y vivieron en las clases de Matematica de los cursos de los
Ultimos Afos de Educacién Bésica. Para ello, inspirado en el Analisis de Contenido, analiza ocho relatos resul-
tantes de una practica evaluativa de la disciplina Educacién Matematica Inclusiva, de un curso de Licenciatura
en Matematicas de una universidad ubicada en el oeste de Parana - Brasil. A través de cuatro agrupaciones que
hablan de aspectos de este proceso de inclusién - la forma de actuar del docente de conducta en relacién a la
inclusion; el docente de Apoyo Educativo Especializado e inclusién; el estudiante en situacion de inclusién en
sus multiples relaciones; y el profesor de matematicas en formacién inicial y la mirada a la inclusién y relaciones
de un aula comun, concluye que a pesar de un desafio, la ensefianza matematica inclusiva se puede realizar con
una practica docente con actividades que consideren las diferencias y la interaccién con el otro.

Palabras clave: Formacion de profesores. Educaciéon Matematica Inclusiva. Inclusién. Educacion Especial.

INTRODUCAO

Educagao Matemética Inclusiva compreende o ensino de Matematica para estudantes apoiados
pela Educacao Especial (EE) na perspectiva da Educacao Inclusiva, ou seja, o ensino de matematica
para todos, nao classificando ou diferenciando, mas promovendo encontros entre diferencgas (SKOVS-
MOSE, 2019). Estas diferencas sao inerentes a todo ser humano, como a diferenca de género, de gosto,
de opinido etc. Nessa perspectiva, o professor que ensina matematica deve considerar as diferentes

necessidades de seus estudantes, de modo a beneficiar a todos.

Além disso, é importante que o professor que ensina matematica trabalhe de modo colabo-
rativo com os professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), tanto em
sala de aula comum, quanto nos atendimentos da Sala de Recurso Multifuncional®. Ao ofertar um
atendimento educacional especializado exclusivamente na sala de recursos multifuncionais e manter
inalterada a forma de trabalho na sala de aula comum, podemos incorrer no “[...] pressuposto de que
o problema estd no aluno, e ndo na escola [...] porque se centra em compensar supostos déficits no
aluno com deficiéncia” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 29), quando muitas vezes a limitacao
se manifesta na falta de interacdo entre estes professores.

Nessa perspectiva, a escolarizagdo dos estudantes apoiados pela Educacao Especial é de cor-
responsabilidade do professor de matematica da sala de aula e do professor especialista do AEE, além,

é claro, de outros agentes da comunidade escolar, como dire¢ao escolar, familiares ou responsaveis.

Todavia, entendemos que a formac¢ao em relacdo a Educagao Matematica Inclusiva, ndo pode

esperar e ficar restrita ao momento em que os professores iniciam suas trajetérias profissionais,

4 Conforme a Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007, que disp&e sobre a criacdo do “Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais”, essa sala é descrita como “um espago organizado com equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagogicos e mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos”
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depois de findarem suas graduacdes. Entendemos, sim, que reflexdes e praticas sobre a Educa¢do
Matemadtica Inclusiva e sobre a atual politica de Educacdo Especial do nosso pais, devam ser temas
recorrentes nos cursos de formacao inicial de professores, tanto em disciplinas especificas, quanto

como temas transversais nos diferentes momentos destes cursos.

Neste contexto é que se insere a disciplina Educagdo Matemadtica Inclusiva do curso de Licen-
ciatura em Matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, no oeste paranaense. Na
disciplina sdo abordados: o paradigma da inclusdo dos alunos apoiados pela Educacao Especial no
ensino regular de Matematica e as implicacdes educacionais; metodologias de ensino de Matematica
adequado as diferentes necessidades especiais; politicas publicas educacionais de inclusdo social;
tendéncias da Educagao Matematica no contexto da inclusdo; e a integracao de conhecimentos
tedricos as praticas de elaboracao de materiais didaticos para ensino em escolas para pessoas com

deficiéncia voltados para a inclusao social.

Nesse contexto, nosso objetivo neste artigo é apresentar considera¢des acerca do que ma-
nifestam os professores de matemdtica em formacao inicial (estudantes que cursaram a disciplina
Educacdo Matematica Inclusiva deste curso de Licenciatura em Matematica) em relacdao a Educacao
Matematica Inclusiva que se verifica em salas de aula regulares da Educagao Basica, por meio dos
relatérios produzidos sobre atividades que observaram e vivenciaram nas aulas de Matematica de

turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Portanto, intencionando essas reflexdes, nos propomos a investigar a seguinte interrogacao
de pesquisa: Como professores de matemdtica em formagdo inicial verificam, compreendem e vislum-

bram a Educa¢do Matemadtica Inclusiva no Ensino Fundamental?

Diante do nosso interesse de pesquisa, neste texto, discorremos, inicialmente, sobre aspec-
tos da Educacgao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e sua intersec¢ao com a Educagao
Matematica, discussGes que figuram na disciplina em que os dados foram coletados. Em seguida,
apresentamos os procedimentos metodolégicos para a andlise dos dados e, por fim, tecemos refle-
x0es acerca do que manifestam os professores de matematica em formacao inicial em seus relatérios

sobre o tema da presente pesquisa.

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO (MATEMATICA)
INCLUSIVA E A DISCIPLINA DE EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacado Inclusiva - PNEE, de
2008, concebida como modalidade escolar e ofertada preferencialmente na rede regular de ensino,

tem como finalidade

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacgdo infantil até a
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educagdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a in-
clusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicagdes e informacao; e articulagdo intersetorial na implementacdo
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

A Educacao Especial é considerada “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades” (BRASIL, 2008, p. 16) e é responsavel por realizar o atendimento educacional
especializado tanto nas Salas de Recurso Multifuncional (SRM), quanto nas salas comuns do ensino
regular, por meio da disponibilizacdo de servicos e de recursos do AEE, assim como orientar alunos

e professores quanto a utilizacao destes.

Todas as criangas tém potencial para aprender. Para isso, é necessario propiciar um ensino
equitativo® e inclusivo®, com direito ao acesso e a permanéncia no ambiente escolar, por meio da
Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, que disponibiliza o Atendimento Educacional Es-
pecializado em sala de aula comum ou nas Salas de Recurso Multifuncional de modo complementar,

suplementar ao ensino comum (BRASIL, 2008).

Neste contexto, para a efetivacdo de uma Educagdo Matematica que se pretende inclusiva, a
formacgao inicial e continuadas de professores

[...] precisa estar subsidiada em anélises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das
competéncias e habilidades necessarias para atuar nessa nova perspectiva, ou seja, sua formagao
deve basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor precisa ser capaz de selecionar conte-
Udos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas, de modo a favorecer a aprendizagem
de todos os alunos, independentemente de sua diferente condicdo social, intelectual, sensorial,
comportamental, fisica ou qualquer outra (POKER et al., 2016, p. 7-8).

Em cumprimento a Resolugdo CNE/CBE n°® 2 de 2001 (BRASIL, 2001, p. 5), artigo 18, § 1°, sdo

considerados:

[..] professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam necessi-
dades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formagdo de nivel médio ou
superior, foram incluidos contelidos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para: | - perceber as necessidades educacionais especiais dos alu-
nos e valorizar a educagdo inclusiva; Il - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes dreas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il - avaliar con-
tinuamente a eficécia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacdo especial.

Deste modo, a disciplina denominada Educagdo Matemadtica Inclusiva do Curso de Licen-
ciatura em Matemética da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, cdmpus Toledo, tem por

 Entende-se equidade como um compromisso para abolir a desigualdade, possibilitando a igualdade de oportunidades em
um sistema educativo “que permita a efetiva interagdo entre todos os participantes no processo educativo” (RODRIGUES,
2014, p.10).

5 Entende-se inclusdo como a forma de proporcionar equidade educacional a todos os alunos, pois a inclusdo: a. visa per-
sonalizar os regimes educacionais de modo a agrupar alunos sob critérios homogéneos de conhecimento para dispor uma
atencdo personalizada; b. assume a “heterogeneidade como um critério positivo e necessario [...]"; c. dispSem de “uma base
de valores e préticas para que a escola possa modificar em funcdo da sua necessidade de ser equitativa”. (RODRIGUES, 2014,
p. 11).
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intencao fomentar discussdes acerca da Educacao Especial, cumprir o que determina a Resolu¢do
CNE/CBE n°2 de 2001 e atender aos objetivos do curso de Licenciatura em Matematica relacionados
a “superar preconceitos e considerar as diversas origens e formacdes de seus alunos” e a “lidar com a
ambiguidade, diversidade e complexidade das relagdes de sala de aula” (PPP, 2017, p. 20). A referida
disciplina apresenta como ementa “o processo da inclusdo de pessoas com necessidades especificas
no cotidiano escolar, da sala de aula e da docéncia; aspectos tedricos e praticos do ensino de Mate-

matica concernentes com a inclusao de pessoas com necessidades especificas” (PPP, 2017, p. 24).

A disciplina possui como um dos critérios de avaliagdo as Atividades Praticas como Compo-
nente Curricular (APCC), que buscam desenvolver, por meio de atividades praticas, a “capacidade do
discente em desenvolver estratégias de ensino com criatividade, autonomia, flexibilidade e conhe-
cimento” (UTFPR, 2018, p. 122). Conforme a Resolugao n°® 90 de 2018, as Atividades Praticas como
Componente Curricular (APCC)

[..] sdo atividades a serem desenvolvidas com énfase nos procedimentos de observagdo e reflexdo,

visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagoes e a resolu-

cdo de situagdes-problema vivenciadas ao longo dos Cursos de Licenciatura (UTFPR, 2018, p. 3).

Neste contexto, foi proposta como atividade de APCC no ano de 2019, o desenvolvimento

de observacoes em salas de aula regulares com estudantes oficialmente em situagdo de inclusao, o
desenvolvimento de uma atividade para estes estudantes e a escrita de um relatério apresentando

reflexGes sobe a experiéncia.

Os pontos que precisavam ser abordados na construcao deste relatério pelos professores em
formagao eram: a dimensao institucional e estrutural (arquitetonica e acessibilidade); a dimensao
dos processos de ensino e aprendizagem (quantidade de estudantes da turma, estudantes inclusos,
faixa etaria, ano escolar, etc.); questdes tematicas referentes ao momento da observacao; aspectos
referentes ao docente; e discussdes sobre o desenvolvimento e aplicacao da atividade adaptada aos

estudantes com deficiéncia.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Os dados deste estudo sdo provenientes de oito registros escritos de académicos de duas
turmas da disciplina de Educacdao Matematica Inclusiva produzidos ao longo de 2019, acerca de uma
experiéncia vivenciada em aulas de Matematica da Educacdo Basica, mais especificamente, em salas

de aula que tivessem estudantes apoiados pela Educacao Especial em contexto de inclusdo.

Os relatérios foram desenvolvidos por 20 académicos, professores em formacao inicial, 6
da turma do primeiro semestre e 14 da turma do segundo semestre de 2019. As atividades e os rela-
térios referentes a turma do segundo semestre de 2019 foram realizados em duplas. Do total de 13
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relatérios, foram selecionados para esta pesquisa aqueles cujas experiéncias dos estudantes foram
empreendidas no ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental, nomeados de R1 a R8.

A professora da disciplina, primeira autora deste texto, propds a atividade com o objetivo de
proporcionar uma experiéncia aos académicos pautada na observacao de quatro aulas de Matema-
tica e na adaptacao e, dependendo da possibilidade, no desenvolvimento de uma atividade com o
estudante em situagdo de inclusdo, em seis colégios estaduais’ localizados no oeste do Parana. No
Quando 1, apresentamos a quantidade de alunos apoiados pela Educagdo Especial na sala de aula

comum, em cada um dos relatérios, bem como a area da EE destes alunos.

Quadro 1 - Relatérios e tipo de deficiéncia do aluno em situagdo de inclusao

Relatorio R1 R2 R3 R4 R5 R6 R7 RS
Quantidade
1 1 1 1 2 1 1 2
de alunos
Autismo , , ,
. . . Sindrome Sindrome | Sindrome
Areada EE | Autismo com Autismo Surdez Surdez
. de Down de Down | de Down
estrabismo

Fonte: Elaborado pelos autores.

A analise empreendida nesta pesquisa se da a partir das manifestacdes dos estudantes nestes
relatérios, em termos do que verificam, compreendem e vislumbram acerca da Educagdao Matematica
Inclusiva nas aulas de Matematica que observaram no Ensino Fundamental. Para isso, inspiramo-nos
na Analise de ContelGdo de Bardin (2016).

Da leitura atenta do material e tomando a interrogacdo de pesquisa como orientac¢do, proce-

demos a organiza¢ao de unidades de significado e ao estabelecimento de agrupamentos, conforme

apresenta o Quadro 2.

Quadro 2 - Agrupamentos para discussdo dos dados

Unidades de
registro

Agrupamentos

Unidades de significado

Metodologia/pratica

0 modo de agir do profes-

- Relagdo com a turma
sor regente em relagdo a Professor regente

inclus3o Relagdo com o aluno autista

Relagcdo com o professor de apoio

Relacdo com o aluno e a familia

O professor de Apoio Edu-

cacional Especializadoea | Professor de apoio
inclusio Olhar sobre a inclusdo (negativo/inclusdo para socia-

lizagcao)

Dificuldade de ensinar matematica

7 Qs colégios foram escolhidos pelos académicos conforme disponibilidade e proximidade para a realizagdo das atividades.
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Relacdo com os colegas

O estudante em situacao Aprendizagem matematica (abstracdo/algebra)

de inclusdo em suas multi- Aluno

plas relacdes Autonomia e motivacao

Aprendizagem

Olhar voltado as especificidades de cada aluno - “sin-

O professor de matemaética gularidade de cada aluno”
em formaga!o |n|C|~al €o Pro'fessor de mate; Necessidade de utilizar material manipulavel
olhar paraainclusdo eas | maticaem formagdo - ) - N
relacdes de uma sala de inicial F’Nreocupaga? a‘cerc.a dainclusdo em relagao ? forma-
aula comum ¢do dos profissionais que atuam com alunos inclusos.

Reflexdo sobre pratica docente e planejamento

Fonte: Elaborado pelos autores.

Desse modo, construimos agrupamentos com base em unidades de significado que conver-
gem para aspectos comuns referentes a compreensao dos professores de matematica em formagao
inicial acerca dos “modos de ser” da Educagao Matematica Inclusiva, mais especificamente, “a que
acontece” nas salas de aula observadas, apresentando e discutindo cada um dos agrupamentos a

partir do referencial tedrico sobre formacao inicial e Educagao Matematica Inclusiva.

A EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA “QUE ACONTECE”®

Considerando os relatérios de estudantes, apresentamos, nesta secao, as andlises e as re-
flexdes suscitadas a partir dos dados. Tomando as 15 unidades de significado destacadas nos 8
relatérios, material da presente pesquisa, construimos, a partir de convergéncias destas unidades
de significado, quatro agrupamentos que destacam aspectos desse processo de inclusdo e sobre os
quais passamos a tecer consideragdes: o modo de agir do professor regente em relagdo a incluséo; o
professor de Apoio Educacional Especializado e a inclusdo; o estudante em situagdo de incluséo e sua
relagdo com o outro; e o professor de matemdtica em formagdo inicial e o olhar para a inclusdo e as

relagdes de uma sala de aula comum.

Nossas discussdes estdo pautadas em aspectos da Educagdo Matematica na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, ou seja, “aos desafios de incluir na sala de aula comum alunos com deficiéncias
visuais, alunos surdos, alunos com transtornos do espectro autista, etc.” (SKOVSMOSE, 2019, p. 17),
que é sustentada pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
- PNEE, de 2008.

O modo de agir do professor regente em relacao a inclusao

Ao considerar a inclusdo na sala de aula, o professor precisa estar atento as especificidades de
cada estudante, independentemente de ser um estudante apoiado pela Educagao Especial ou ndo. Em

8 Utilizamos o “que acontece” entre aspas, porque dizemos das impressdes dos estudantes do curso de Licenciatura, docentes
em formacao inicial, que observaram contextos de inclusdo e ndo dos referidos contextos em si, os quais ndo observamos na
condicdo de pesquisadores.
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relagdo a conduta do professor regente, foram identificados aspectos sobre as metodologias, praticas
e materiais utilizados no desenvolvimento das aulas e as relagoes estabelecidas entre o professor e
os demais sujeitos da turma, os estudantes e o professor de apoio.

Acerca da metodologia, da pratica e dos materiais utilizados pelo professor regente, identifica-
mos, de modo geral, que os professores utilizam o livro didatico como base, em um contexto de sala
de aula comum em que o professor faz a exposicao do conteldo matematico, os estudantes copiam
os contetdos do quadro e posteriormente realizam atividades do livro didatico, como manifestado
em R1 (“[...] a professora regente da turma, ao [nome estudante] estar presente ndo alterou em nada
sua prdtica [...]. Atividades apenas do livro didatico”).

Todavia, para possibilitar a aprendizagem, é importante que o professor trabalhe com ativi-
dades visando estimular e ativar nos estudantes, grupos de processos internos de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 2017). Para Schrenk e Vertuan (2021), na mediagdo professor-estudante, o professor, por
meio de sugestoes, comentarios, intervencoes, pode envolver o estudante e provoca-lo a compreender
a atividade e os contelidos matematicos envolvidos, se distanciando de uma aula em que o estudante

apenas copia o que o professor escreve, muitas vezes sem entender o que faz.-

Sobre o momento da avaliacdo, o professor explica que “[...] normalmente altera alguma coisa
da prova e avalia o que o aluno incluso consegue fazer” (R2), ou seja, realiza adapta¢des na avaliagdo,
de forma que consiga avaliar o que o estudante aprendeu. Ao considerar a Educa¢ao Matematica Inclu-
siva como um encontro entre diferencas, tanto no decorrer das aulas (que ja devem ser consideradas
na avaliacdo da aprendizagem dos estudantes), quanto no préprio momento da avalia¢ao formal,
“nao podemos pensar em material como sendo para alunos cegos e apenas para alunos cegos”, mas,
“[...] construir material de ensino e de aprendizagem de matematica que poderia ser usado tanto por
estudantes cegos quanto por videntes” (SKOVSMOSE, 2019, p. 26).

Outro aspecto que se destaca dos relatérios, diz respeito aos comentarios dos professores
regentes do pouco tempo que tém para o planejamento das atividades adaptadas e, por isso, sua
pratica acontecer de forma tradicional, utilizando apenas o livro didatico, o que desencadeia a situ-
acao de o conteddo chegar ao estudante incluso pelo professor de apoio: “[...] em conversa com o
professor foi relatado que sGo poucos os momentos que ele [professor regente] consegue destinar um
tempo para uma atengdo maior para a aluna ou para a preparagdo de atividades diferenciadas” (R7).
De fato, consideramos que o tempo destinado ao planejamento das aulas poderia ser maior, de modo
que os professores, em cooperagao, pudessem se dedicar a preparacao de atividades diversificadas,

visando o envolvimento e a interagao de todos os estudantes.

Consideramos que o utilizar apenas o livro didatico ou a resolugao de exercicios nas aulas
observadas, como manifestado em R6, ndo implica necessariamente que o professor ndo planeja
suas aulas e nem mesmo que nao busca outros jeitos de ensinar. Todavia, como agente principal da
promocao da inclusdo, é fundamental que o professor consiga, no cotidiano, “detectar os ajustes

que podem e devem ser feitos no ambiente, que vai colaborar na interacao da crianga com os outros
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colegas, assim como pensar e criar condicoes satisfatérias [...] para o bom desenvolvimento da apren-
dizagem dos alunos” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018, p. 38), em colabora¢do com os demais
profissionais da Educacdo Especial. De acordo com Nogueira (2019), é um desafio para o professor
legitimar as diferencas, ainda mais se ele ndo tiver consciéncia dos conhecimentos e do potencial do

estudante em situac¢ado de inclusao.

Legitimarmos as diferencas em sala de aula implica em considera-las uma categoria humana
principal: “[...] pode haver diferencas em relagao a aparéncias, em relacdo a opinides, em relacdo a
capacidades, entre outras” (SKOVSMOSE, 2019, p. 25). Uma das unidades encontradas a partir dos
excertos dos relatérios, refere-se a interacdo do professor regente com a turma. E possivel inferir
que alguns professores demonstram pouco interesse na interacao com os estudantes (“/...] docente
regente de turma, com total desinteresse sobre o aluno incluso e aos demais alunos também” (R1)),
o que denota, novamente, a utilizacdo de uma estrutura de aula mais tradicional, distante de uma
perspectiva inclusiva que considera que o conhecimento é construido pelos educandos a partir da

mediacgao interessada do professor e das situacdes que provoca.

Arespeito da relagdo que o professor estabelece especificamente com o estudante em situacao
deinclusdo, apenas o R3 relata um bom relacionamento entre o professor e o estudante incluso: “[...]
a professora apresentou um bom relacionamento com [nome estudante], ela sempre pergunta se ele

estd bem, se ele estd entendendo a matéria, etc., e [nome estudante] sempre responde ela”.

Quando o professor dirige sua atencao ao educando, demonstra reconhecer sua presenca
e a preocupag¢ado com a sua aprendizagem, fazendo-o se sentir parte daquele espaco. Essa relagcdo

estabelecida entre o professor e o estudante, é importante pois os

[...] sentimentos (afetos) também fazem parte do processo de construcdo cultural da significagdo,
por meio do qual aprendemos e apreendemos dialeticamente [...] sendo assim, a afetividade é
um componente do sistema conceitual que nos foi dado e imposto pelo meio que nos rodeia
(HAZIN; FRADE; FALGAO, 2010, p. 43).
Conforme os relatérios, de modo geral, ha pouca interacado entre o professor e os estudantes
em situacao de inclusdo, como é possivel verificar em R2 (“[...] o professor de sala se mostra apdtico
em relagdo ao aluno, pois em nenhum momento da aula dirige a atengdo a ele”). Nessas circunstancias,

a intera¢ao do estudante geralmente fica restrita ao profissional de apoio.

Acerca da relacdo entre o professor regente e o professor de apoio, por sua vez, identificamos
caracteristicas distintas. A primeira caracteristica, presente em R6, manifesta que o professor auxiliar
sente que os professores regentes ndo buscam conversar ou compartilhar informacdes a respeito dos

estudantes em situagdo de inclusdo: “[...] em conversa com a acompanhante, a mesma relatou que
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nenhum professor regente se preocupa em desenvolver atividades voltadas a aluna com sindrome,

cabendo a ela desenvolver todas as atividades da aluna”.

Essa situacdo denota o equivoco em relacao ao trabalho realizado pelo professor de apoio

permanente em sala de aula, que, segundo a Delibera¢do n° 03 de 2003,

[...] presta atendimento educacional ao aluno que necessite de apoios intensos e continuos,
no contexto do ensino regular, auxiliando o professor regente e a equipe técnico-peda-
gogica da escola. Com este profissional pressupde-se um atendimento mais individualizado,
subsidiado com recursos técnicos, tecnoldgicos e/ou materiais, além de codigos e linguagens
mais adequadas as diferentes situacdes de aprendizagem (PARANA, 2003, p. 20 [grifo nosso)).
Outra situagdo problematica é a falta de didlogo e compartilhamento de informacgdes entre
esses dois profissionais (professor regente e de apoio) sobre a aprendizagem e os recursos necessarios
para os estudantes em situacao de inclusdo. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 46) denominam
esse trabalho de didlogo e compartilhamento de “Ensino Colaborativo”, por pressupor “uma parceria
entre os professores do ensino regular e especial, desde que os dois professores se responsabilizem
e compartilhem o planejamento, a execucdo e avaliacao de um grupo heterogéneo de estudantes”,
dos quais alguns sao apoiados pela Educacado Especial.

Situagdes como a relatada em R3 (“[...] buscou conversar com uma professora que acompanha
[nome aluno] na sala de recursos”), em contrapartida, denotam um trabalho colaborativo que pres-
supde o compartilhamento entre os profissionais especializados no desenvolvimento de uma aula
baseada no encontro entre diferentes. E importante planejar atividades em que os estudantes, por
meio da interagcdo com os pares e suas diferencas, além de construirem seu aprendizado, construam
também o respeito as diferencas. Esses encontros podem ser caracterizados, como apresenta Sko-
vsmose (2019, p. 27), em processos de investigacao coletiva, que “sao encontros com determinados
propositos de completar uma tarefa. Eles ndo sdo apenas encontros, como quando cumprimentam
uns aos outros ou entretenham um ao outro. E preciso fazer atividades compartilhadas e trabalho

em conjunto”.

O professor de Apoio Educacional Especializado e a inclusao

Aeducacdao em uma perspectiva inclusiva, para além do Atendimento Educacional Especializado
realizado por um professor especializado na Sala de Recurso Multifuncional, deve disponibilizar tam-
bém um atendimento educacional especializado nas salas de aula comuns, por meio de profissionais
tradutores/intérpretes de Libras e a oferta de profissionais de apoio escolar, conforme estabelecido

na Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva,

cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva, disponibilizar as fungOes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete,
bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de
higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar
(BRASIL, 2008, p. 17).
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Conforme a Lei 13.146 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Art. 3°, o profissional de apoio escolar é a

[...] pessoa que exerce atividades de alimentacgdo, higiene e locomogdo do estudante com

deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os

niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou

os procedimentos identificados com profisses legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015, s/p.).

Ja o tradutor/intérprete de Libras é descrito por Lacerda (2009, p 33) como Intérprete Educa-

cional (IE) e refere-se ao “profissional que devera versar contelddos da lingua majoritaria para a lingua
de sinais do pais e vice-versa, mas que também se envolverd de alguma maneira com as praticas edu-
cacionais, constituindo aspectos singulares a sua forma de atuagdo”. O trabalho desempenhado por
estes profissionais aos estudantes em situacao de inclusdao é importante para seu desenvolvimento
educacional, seja na relagdo dele com os estudantes em situacao de inclusao, no olhar que ele tem

para a inclusdo ou no auxilio no ensino, inclusive de matematica.

Identificamos em alguns relatérios que a relacao deste profissional com os estudantes em situ-
acao deinclusdo busca a melhoria das condi¢des de ensino e de aprendizagem, conforme observado
em R8 (“[...] a intérprete ficou ali conosco auxiliando, mas depois de alguns minutos ela se ausentou nos
deixando apenas com eles, embora ficou em outra mesa observando-os jé que ela relatou que eles sdo
muito dependentes dela”). E importante que tanto o professor de apoio®, quanto o intérprete, estejam
preocupados com a aprendizagem do estudante incluso e, mesmo ndo estando ao lado fisicamente,

se mantenha perto o suficiente para auxilia-lo quando necessario.

Sobre a atuagdo do professor de apoio no ensino de matematica, observamos que, de acordo
com os relatorios, alguns professores de apoio, no intuito de auxiliar os estudantes em situacao de
inclusdo, realizam explicagdes que por vezes sao equivocadas, como afirma R6 (“[...] a acompanhan-
te demonstrou falta de conhecimento nos contelidos matemdticos e inclusive ensina para a aluna
formas erradas de realizar determinadas contas”). Esses erros conceituais podem ocorrer pela falta
de formacdo especifica em Matemaética, o que acarreta certa dificuldade para auxiliar os estudantes
em suas atividades. Inclusive, esta dificuldade é assumida pela intérprete e apresentada em R5: “[...]
conversando com a intérprete, ela fala da dificuldade de ensinar matemdtica para eles, pois como néo

é formada em matemdtica tem muitos conceitos que ficam vagos”.

De acordo com R6, essas dificuldades poderiam ser minimizadas se estes professores tivessem
um periodo maior de preparacao e planejamento de suas atividades, de modo que pudessem com-
partilhar dividas e conhecimentos com os professores que ensinam matematica: “/...] a professora

ndo possui direito a horas de planejamento, com isso precisa planejar todas as atividades da aluna em

 Neste trabalho, o profissional de apoio escolar serd denominado como “professor de apoio”, conforme a Deliberagdo 02/2003
do Estado do Parané - Professor de apoio permanente em sala de aula.
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hordrios fora do padréo que possui na escola”. Atentamos, no entanto, que este planejamento deveria
ser um trabalho colaborativo entre o professor regente e o professor de apoio.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 76), ao estabelecerem aspectos essenciais para o tra-
balho colaborativo, consideram que, no ensino para todos na perspectiva inclusiva, o trabalho nao é
centrado no estudante em situacao de inclusdo, pois tem como pressuposto que “ambos os profes-
sores trabalhem com todos os estudantes em sala, adequando-se as atividades para que todos os
estudantes tenham acesso e possam participar da atividade planejada para dar alcance ao curriculo”.
Entretanto, uma das principais dificuldades para a execu¢ao do trabalho colaborativo é a falta de

tempo para o planejamento em conjunto.

O estudante em situacao de inclusao e sua relacao com o outro

Os relatérios apresentam aspectos da relacdao dos estudantes apoiados pela EE com os dife-
rentes sujeitos que interagem diretamente com ele (colegas, professor regente, professor de apoio e
a familia), da autonomia, da motivacao, das relacdes com a aprendizagem e de aspectos relacionados

a aprendizagem matematica.

De modo geral, os académicos discutem em algum momento dos relatérios aspectos da rela-
¢ao do estudante incluso com seus colegas. Em R2 é relatado que o estudante incluso dificilmente se
relaciona com os seus colegas: “[...] ndo possuem muita interagGo com o aluno incluso, [...] em nenhum

momento alguém foi até ele para conversar ou trocar algumas palavras”.

Em R4, diferentemente, os académicos dizem que o estudante incluso apresenta boa relagao
com os colegas. Porém, o local onde a carteira do estudante fica na sala de aula prejudica essa intera-
¢ao: “[...] a estudante apresenta facilidade em relagdo ao comportamento, interacdo com os colegas e
professora. Porém um fato analisado foi pela “exclusdo” da aluna em sala, ou seja, ela fica sentada no
fundo da sala, [...] distante de todos os outros alunos”. Casos como este limitam possiveis discussdes
com os colegas sobre assuntos relacionados as atividades.

Para Marchesi (2014, p. 69), no contexto de sala de aula, ocorrem diversas trocas sociais e

culturais e os professores precisam abordar metodologias

[...] de tal manera que los compafieros sean también un poderoso estimulo para la construccién
de los conocimientos, bien a través del trabajo en grupos cooperativos bien a través de la accién
tutorial por parte de otro alumno con un mayor nivel de conocimientos. El éxito de este tipo de
programas depende, en gran medida, del conocimiento y del respeto mutuo. La sensibilidad y la
comprension de los otros se incrementa por el reconocimiento y la valoracién de las diferencias,
y no porignorarlas.

Esta relagao entre colegas pode ser percebida em alguns dos relatérios que destacam boa
relacdo entre o estudante incluso e os colegas. Além das interacoes realizadas em atividades corri-

queiras do cotidiano escolar, é necessario que o professor que ensina matematica propicie momentos

12 PARADIGMA, Maracay, XLV, Edicién Normal, Numero 2, €2024007, 2024



Aline Keryn Pin, Maykon Jhonatan Schrenk e Rodolfo Eduardo Vertuan

de aprendizagem com metodologias que aspiram intera¢des entre os estudantes, proporcionando,
conforme Skovsmose (2019), o encontro entre as diferencas.

Alguns relatérios destacam casos em que ha maior proximidade entre alguns alunos com o
estudante incluso, denotando o que consideram uma maior sensac¢do de inclusdao dos estudantes.
R3, por exemplo, manifesta que “[...] o aluno incluso possui contato com todos, porém hd um menino
que é bem mais proximo dele, dessa forma, eles acabam realizando exercicios juntos e trabalhos. |...]
[nome estudante] estava com uma acompanhante, dessa forma, percebemos que [nome estudante]

estava conversando mais, tanto com a acompanhante como com seus colegas”.

Ainda, alguns relatérios sugerem que os estudantes agem como mediadores, tanto com o
professor regente, quanto com outros colegas. Por exemplo, R5 e R8 afirmam que os colegas sabem
Libras e, portanto, o didlogo como limitagao em sala ndo existe e a relagdo entre eles é facilitada,
assim como a inclusdo: “[...] duas das aulas os alunos ndo tiveram acompanhamento da intérprete,
apesar disso, os alunos [nomes estudantes] tentaram acompanhar a aula do mesmo modo, porém
com a ajuda de um dos demais alunos da sala que sabia a Lingua de Sinais Brasileira (libras). [...] 0s
colegas da turma interagem com os alunos surdos por meio da lingua de sinais, a qual a intérprete os
ensinou” (R5); “[...] a interagdo dos alunos com os inclusos é muito interessante, pois eles sabem libras
e conversam quase o tempo todo com eles. Acreditamos que isso seja de grande importdncia, pois 0s
alunos gostam de interagir com eles, assim aprendem juntos e ndo ficam apenas na dependéncia da

intérprete para se comunicar” (R8).

Destacamos a mediacdo estudante-estudante, que surge aqui como potencializadora, tanto da
inclusdo, quanto da aprendizagem matematica. Nestes casos, inferimos que a Educacao Matemética

Inclusiva tem acontecido.

Em relacdo a autonomia, motivagado e aprendizagem dos estudantes em situacdo de inclu-
sdo, identificamos aspectos positivos e negativos. Em R2, o estudante incluso apenas copia o que o
professor passa no quadro e, muitas vezes, nem termina a copia: “/...] 0 aluno apenas copia o que é
apresentado no quadro e quando estd cansado a professora de apoio faz isso para ele” (R2). Isso permite
refletir sobre como os professores tém utilizado o tempo da aula e qual a fun¢ao (e a necessidade

diante da falta de recursos) da cépia de textos do quadro, para o desenvolvimento dos estudantes.

Pode acontecer, também, de o estudante necessitar de um tempo maior do que o atribuido
pelo professor para entender e realizar uma atividade. Por exemplo, R7 manifesta que “[...] é neces-
sdrio um tempo maior para a compreensdo do que serd feito e para desempenhar as atividades [...].
A aluna observada possuia uma grande capacidade, porém ndo lhe era dado tanto suporte, [...] 0 que

lhe faltava ndo era capacidade, mas sim um suporte real para a realizagéo de tal” (R7).

Em dois relatérios destacamos o fato de, havendo dois estudantes inclusos na turma, cada
um deles apresentar autonomia e motivagao diferentes. Por exemplo, em R5, um dos estudantes

era mais dependente da professora para desenvolver as atividades: “[...] dos alunos inclusos [nomes
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estudantes], percebe-se que [nome estudante 1] tem mais dificuldades acerca da matemdtica, o mes-
mo ndo tem muita motivagdo para realizar o que é proposto, partindo muitas vezes da intérprete de
motivé-lo. JG [nome estudante 2] tem bastante facilidade, [...] errando pequenos conceitos” (R5). E
importante compreender que, mesmo entre os estudantes inclusos, ha especificidades, o que denota
que necessitamos de praticas que atendam ao maximo estas diferentes formas de aprender, o que,

como afirma Mantoan (2006, p. 49), nao é trivial:

Ensinar significa atender as diferencas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada um,
o que depende, entre outras condigdes, de se abandonar um ensino transmissivo e adotar uma
pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora, que se contraponha a toda e qualquer visdo
unidirecional, de transferéncia unitéria, individualizada e hieradrquica do saber.

Atentando para um ensino que atenda e se atente as diferencas, precisamos nos indagar,
constantemente, de que forma devemos proceder para atender as dificuldades dos estudantes em
determinado contedido. No que tange a matematica, R4 relata que o estudante apresenta dificul-
dades de acompanhar a turma, conseguindo desenvolver apenas atividades que envolvem adic¢ao
e subtracdo de nimeros naturais e o basico de geometria: “[...] ndo acompanha o mesmo contetido
que os demais alunos nas aulas de matemdtica. [...] a aluna faz somente contas de adi¢do e subtragdo

(apenas nimeros naturais) e algumas de geometria, mas bem bdsicas”.

Por ultimo, R2 relata sobre o estudante incluso que superou as expectativas, inclusive as do
professor regente: “[...] a professora acompanhante explicou que ele consegue fazer contas com ope-
ragbes bdsicas e que poderia ser feito uma atividade com isso, mas ela admitiu que o aluno néo gosta
de fazer atividade diferenciada que a dos colegas. [...] o aluno superou as expectativas criadas para a
atividade, mostrando que compreende mais do que até mesmo o professor da sala acreditava” (R2), o
que reforga que é preciso acreditar nos estudantes, independente das limitagdes ou potencialidades

gue manifestam.

O professor de matematica em formacao inicial e o olhar para a inclusao e as relacoes
de uma sala de aula comum

Em seus relatérios, os académicos também tecem reflexdes acerca das contribuicoes do
desenvolvimento da atividade de observacao e andlise do contexto escolar para sua formagao en-
quanto professores em formacao inicial. Destacam aspectos referentes ao planejamento e a pratica
docente frente as situagdes de inclusao em sala de aula; reflexdes acerca da diversidade quanto a
individualidade ou aos diferentes modos de aprendizagens dos estudantes; a utilizagdo ou ndao de
materiais manipuldveis e o repensar das metodologias; e a preocupagao acerca da inclusao em rela-
¢ao a formacgao dos profissionais que atuam com estudantes em situagao de inclusdo e a formacgao

do professor de matematica que atua na Educagao Basica.

Acerca do planejamento e da prética docente frente as situacdes de inclusdo em sala de aula,
os professores em formacgao relatam a dificuldade em desenvolver adequacgoes para atender as es-

pecificidades dos estudantes em situacao de inclusdo, afirmando que para isso é importante refletir
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sobre a propria pratica docente, como podemos ver em R1 (“[...] foi possivel perceber o qudo dificil é
desenvolver uma atividade adaptada para um aluno com necessidades especiais [...]. Mas a experién-
cia foi muito boa, pois possibilitou uma reflexdo de como ensinamos os contetidos, se estd sendo bem
aproveitado pelo aluno, se estd fazendo a diferenga ou ndo contribui para a aprendizagem dele”) e R7

(“o que podemos levar de tal experiéncia é olhar para alunos inclusos de uma forma mais atenciosa”).

Para estabelecer um planejamento e uma pratica docente que viabilize a interacdo e a parti-
cipagao de todos em sala de aula é necessdrio que o professor se atente a diversidade. No entanto,
um olhar para a individualidade em relacao a aprendizagem é apresentado somente em um relatério:
“l...] podemos observar [...] o qudo diferente sdo as necessidades especiais de cada aluno, cada aluno
tem suas dificuldades e demandas especificas. [...] hd diferentes vis6es sobre como trabalhar com um

aluno especial, [...] evidenciando a singularidade de cada individuo” (R3).

Na perspectiva de uma Educacdo (Matemdtica) Inclusiva, ao ensinar a turma toda por meio de
atividades dialdgicas em que todos “interagem e constroem ativamente conceitos, valores, atitudes”,
o professor busca “perceber o que cada um deles consegue apreender do que estd sendo estudado
e como procedem ao avancar nessa exploracao [...] atento a singularidade das vozes que compdem
a turma, promovendo o didlogo entre elas, contrapondo-as, complementando-as” (MANTOAN, 2006,
p. 52-53).

Por compreender a importancia de as singularidades serem consideradas, o professor pode
realizar atividades de interacao de natureza multimodal que, de acordo com Fernandes (2017, p. 87),

proporcionam

[...] estimulos adequados as particularidades de cada um dos aprendizes. Para aqueles que ndo
podem ver, as ferramentas oferecem estimulos tateis e/ou sonoros, para 0s que ndo podem
ouvir, os estimulos oferecidos sdo tateis e/ou visuais e para aqueles que podem ver e ouvir os
trés canais perceptivos sdo privilegiados.
Ao se colocarem em situacao de planejar e pensar o ensino de matematica aos estudantes
apoiados pela Educacao Especial, esperdvamos que os académicos se preocupassem em utilizar

materiais diferenciados, como um modo de tornar a atividade acessivel e interessante.

Identificamos casos em que os académicos mantiveram a utilizagdo da atividade impressa para
o desenvolvimento da atividade adaptada. Por exemplo, em R2, explicam “[...] a forma da equagdo do
2°grau usando a atividade [...], em que apresentava a forma da equagdo e colocava os niimeros nos
espagos em branco” Em R7, “[...] se teve como intuito adaptar algumas atividades da prova feita pela

aluna durante as aulas de observagdes, de modo que a resolugdo fosse feita apenas com a interagdo dela”.

Entendemos que é possivel que atividades adaptadas utilizando o material impresso possa
alcancar resultados positivos assim como as atividades adaptadas que utilizam materiais pedagogi-
cos manipulaveis. Todavia, precisamos levar em consideracao “qual” material foi adaptado e “como”
ele foi adaptado. Como o objetivo da experiéncia no ambito da disciplina era de que os professores

em formacado inicial adaptassem atividades buscando utilizar outras formas diferentes da atividade
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impressa, inferimos que essa tarefa pode ter se constituido uma dificuldade para eles (planejar ati-
vidades com a utilizacdo de recursos diferenciados), talvez pela falta de experiéncia. No entanto, é
imprescindivel que essas praticas sejam abordadas na formacao inicial, pois, conforme afirma Man-
rique (2014, p. 8), a utilizacdo e a construcao de materiais pedagégicos favorecem “[...] o processo de
significacdo do contelido matematico trabalhado pelos alunos”.

Outro cuidado na adaptagao da atividade é evitar a simplificagdo ou simples retirada de
conteldos, como relatado em R1 (“[...] quis buscar instrumentos de abstra¢do de forma simples para
que consequisse fazer e comegar e compreender como funciona [...]”) e em R2 (“[...] resolvi adaptar a
prova que o professor aplicaria com a turma, [...], resolvi retirar conta com a formula de Bhaskara e
colocar questdes que lendo o conceito e uma explicagdo ele conseguiria resolver e que poderia fazer

contas com operagdes”).

Neste agrupamento destacamos, também, as considera¢des que os académicos teceram acerca
da atividade que desenvolveram, da formacao especifica dos profissionais que atuam com estudantes
inclusos e da formacao inicial do professor de matematica para a Educacao Basica.

Ao olharmos para o processo de inclusao, os relatérios apresentam preocupagdes acerca da
formacao dos profissionais que atuam em salas de aula onde estao inseridos os estudantes apoiados
pelainclusdo e que, de acordo com os relatérios, ndo se mostram preparados para uma educagao de
fato inclusiva. Primeiramente, discutem a presenca do estudante incluso na sala de aula apenas porque
existem leis para isto: “[...] infelizmente tem acontecido de o aluno com necessidades especiais estar
presente na escola, apenas por estar, [...] apenas cumprindo leis [...]” (R1). O suporte para os estudantes
em situacao de inclusao é fundamental, pois, do contrdrio, a inclusdao nao passa de socializagao: “[...]
por mais que queiram empregar a incluséo de alunos com algum tipo de deficiéncia em salas de aulas

regulares, ndo é dado suporte necessdrio para essa inclusdo” (R7).

Para mudar a escola, além da virada de chave na pratica docente, Mantoan (2006, p. 41) apre-
senta que sao fundamentais as seguintes tarefas:

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos; reorganizar pe-
dagogicamente as escolas, abrindo espacos para a cooperagdo, o didlogo, a solidariedade,
a criatividade e o espirito critico entre professores, administradores, funcionarios e alunos,
porque sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; garantir aos alunos
a liberdade para aprender, bem como um ensino que ndo segregue e que reprove a repeténcia;
formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condi¢des e estimulo
para ensinar a turma toda, sem exclusdes e excecdes.

E necessario ir além da socializacdo, assim como descrito em R8: “[...] percebemos |...] que é
necessdrio ir além da socializagdo [...]. Os alunos inclusos precisam mais do que apenas interagir, pre-

cisam ser vistos, ouvidos e instruidos”. Concordamos com os professores em formacao inicial quando

reconhecem a “[...] dificuldade de se trabalhar com aluno incluso [...]” (R5), assim como a dificuldade
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provocada por qualquer outra situacao que leve o professor a sair da zona de conforto. As dificulda-

des, todavia, podem ser minimizadas,

[...] quando é dado aos professores, tanto na formacdo inicial como na formagdo continua

a oportunidade de aprender sobre as caracteristicas individuais do aluno com deficiéncia,

necessidades, recursos disponiveis para o ensino (SILVA; VIGINHESKI; SHIMAZAKI, 2018, p. 10).

Identificamos em R6 a ideia de que a formacao inicial interfere diretamente em como os pro-
fessores veem a inclusdo na sala de aula. Se por um lado, a formagao do professor, (em nosso caso,
de matematica) necessita ter um olhar para a Educacao Matematica Inclusiva (“[...] percebe-se que a
md formacdo de professores e funciondrios, aliado ao desinteresse dos mesmos, leva o espago escolar a
trabalhar de forma equivocada a inclusdo de alunos, se transformando em um espago que mais exclui do
que inclui” (R6)), por outro, é importante que o professor de apoio também tenha conhecimento sobre
os contelidos que serdo abordados na disciplina, (“[...] se por um lado a mé formagdo de professores
leva a ndo inclusdo, vemos, por outro lado, que uma formagé@o especifica em incluséo escolar, como é
o caso da acompanhante da aluna observada, também ndo se mostra suficiente, pois a professora de

apoio ndo compreendia conceitos bdsicos de matemadtica e ensinava-os de forma errada” (R6)).

Um modo de encarar essa situagado seria disponibilizar, legal e necessariamente, um tempo
para o professor regente e o professor de apoio trocarem experiéncias e planejarem as atividades
juntos. Neste contexto, conforme relatam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 78) sobre a impor-

téncia e as dificuldades do planejamento em conjunto:

[...] os professores ilustram que existem estratégias de planejamento na atual estrutura, porém
apontam que esse tempo acaba sendo improvisado e nem sempre é priorizado pela escola,
sendo necessarias mudancas na organizagdo escolar para garantir que exista um planejamento
sistematizado na elaboragdo de atividades baseadas no curriculo desses alunos.

Outro aspecto limitador da inclusdo, além da falta de tempo legal para estudos e preparacoes
das suas aulas, é a pouca quantidade de materiais adaptados ja disponiveis que, como relatado em
R7, comprometem o trabalho de uma educacao inclusiva: “[...] refletir quanto a falta de materiais
adaptados por parte dos professores, [...], vendo que o tempo de preparagdo de contetido jé se dd muitas

vezes em pouco tempo, quem dird para a preparag¢do de materiais adaptativos para alunos inclusivos”.

Os professores em formacao inicial também destacam a importancia da participacao dos pais
ou responsaveis pelos estudantes como suporte para o sucesso no desenvolvimento das atividades
com os estudantes em situacao de inclusao: “[...] o desenvolvimento destes alunos parte de um proje-
to que vem de casa e se desenvolve na escola com pessoas capacitadas e que deem suporte para tais

alunos” (RT).

Arelacdo saudavel entre a familia e a escola no contexto da educacgao inclusiva € impres-
cindivel, pois esse envolvimento carrega jeitos de entender e lidar com “[...] uma caracteristica ou
deficiéncia [que] vai determinar a maneira como ela sera tratada, influenciando pesquisas e praticas

de intervencdao” (MATURANA,; CIA, 2015, p. 351). Essas autoras apresentam que a interacao entre a
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familia e a escola é muito positiva para o processo de inclusdo das criangas apoiadas pela Educagao
Especial, mas que alguns fatores influenciam essa interacao

[...] percepgdes dos pais sobre o papel da escola no desenvolvimento da crianga, tipo de apoio
e suporte ofertados pela escola, concepcdes da escola sobre a crianga com deficiéncia, politicas
educacionais nacionais, estaduais e municipais, entre outros, variando significativamente em
relacdo a idade e etapa educacional da crianca (MATURANA,; CIA, 2015, p. 351).

Se a familia possui uma concepcao baseada na percepcao da deficiéncia e das dificuldades
acarretadas por ela, poucos serdo os estimulos produzidos no ambiente familiar que podem poten-
cializar o desenvolvimento escolar. Por outro lado, se os pais, assim como os professores e demais
atores, acreditam na Educacdo Inclusiva, as chances de sucesso na aprendizagem dos estudantes em
situacdo de inclusao aumentam. Logo, a pratica pedagogica do professor precisa estar alinhada a essa
relacao entre escola e familia para que ocorra a troca de informagdes e a continuidade do trabalho

realizado na escola também em casa.

Os relatérios também destacam a importancia da atividade de observagao para compreen-
der melhor a inclusdo “que acontece” na Educacao Basica (“[...] foi possivel compreender melhor o
aluno e suas dificuldades [...]. Assim, essa interacdo possibilitou ter um outro olhar para o ensino da
educagdo especial [...]” (R2)), contribuindo para a formacao do professor; “[...] o presente trabalho
veio para enriquecer a nossa formagéo como professor e observar a realidade encontrada aos alunos
inclusos” (R7); “[...] essa atividade é de suma importdncia para que tenhamos essa sensibilidade para
com esses alunos, e assim possamos ser e fazer diferente quando entramos em uma sala de aula como
professoras. Esse momento na graduagdo sé contribui de forma positiva para que sejamos profissionais
melhores e mais capacitadas” (R8)). E importante que a disciplina Educacdo Matematica Inclusiva seja
reconhecida como fundamental para a formacao inicial destes professores de matematica e, ainda,
que no ambito da formacao inicial sejam vislumbradas possibilidades de praticas em uma sala de

aula em que estejam presentes estudantes em situacao de inclusao.

Em R3, os académicos destacam que “[...] infelizmente ndo saimos da universidade capacita-
dos para trabalhar com determinado tipo de aluno, estes alunos sdo tnicos e por vezes levamos em
consideragdo uma sala completamente homogénea. [...] é necessdrio um planejamento diferenciado
para os alunos com determinadas deficiéncias, caso contrdrio estamos desprezando a presenga de de-
terminado aluno, o que certamente ndo é uma op¢do” (R3), manifestando a importancia da disciplina
para potencializar as reflexdes dos professores em formacao inicial acerca da Educa¢ao Matematica

Inclusiva que “realmente acontece”.

A formacao inicial de professores de matematica, conforme apontam Skovsmose (2019) e
Denari e Sigolo (2016), precisa considerar diferentes formas de organizacdo da sala de aula para que
todos os alunos alcancem o sucesso escolar, de modo que o professor reconheca que a educacao é um

fendmeno social, vislumbre realizar adaptacoes considerando as individualidades dos alunos, coloque
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em pratica os pressupostos das praticas inclusivas e valorize o compartilhamento de conhecimentos

entre o professor do AEE, o professor regente e os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas reflexdes neste artigo buscamos compreender como os professores de matemdtica
em formagdo inicial verificam, compreendem e vislumbram a Educa¢do Matemdtica Inclusiva no Ensino

Fundamental.

Em suma, os professores de matematica em formacao inicial manifestam em seus relatérios
sobre os Anos Finais do Ensino Fundamental, que em muitas praticas dos professores regentes, a Edu-
cacdo Matematica ndo é inclusiva, apresentam como justificativa a ndo alteragdo na pratica docente
quanto a heterogeneidade dos estudantes e principalmente para o atendimento das especificidades
dos alunos apoiados pela Educacao Especial. Em grande parte dos relatos os académicos verificam
que os professores regentes nao promovem momentos de conversa ou interacao entre os alunos e/
ou entre professor e alunos. Outra situacao consiste na dificuldade dos professores especializados
em relacdo ao contetido ministrado pelo professor regente, sua relagdo com ele ou na falta de carga

horaria apropriada para planejamentos e atualiza¢des.

A partir das analises dos relatérios, consideramos importante estar atentos acerca de como
a atividade é adaptada, no sentido de retirar partes da atividade apenas porque acredita-se que o
estudante ndo consegue desenvolvé-la da forma como estd. Do mesmo modo, a avaliagdo precisa ser

continua, objetivando identificar se os contelidos trabalhados foram aprendidos pelos estudantes.

Verificar atividades adaptadas que ja existem disponiveis pode facilitar o planejamento do
professor. Sobre isto, é preciso considerar que o tempo para planejar as atividades de acordo com as

especificidades da turma deveria ser maior e mais bem aproveitado.

Acerca do ensino colaborativo, é importante que o professor regente e o professor de apoio
mantenham um didlogo que potencialize a aprendizagem do estudante em situagao de inclusao,
pois um tem conhecimento especifico acerca do conteldo (nesse caso, matematico) e o outro dos
aspectos relacionados a inclusdo. O principal agente transformador do processo de inclusdo é o tra-
balho colaborativo entre este professor e o professor de apoio, que precisa estar sempre presente e

dar suporte ao estudante em situacao de inclusao.

Destacamos que, além do ensino colaborativo entre o professor regente e o professor de
apoio, é importante que esta interacdao também envolva os estudantes (abrangendo o estudante in-
cluso), os familiares e os outros profissionais presentes na escola, ou seja, todos os envolvidos com o

estudante em situagado de inclusdo. Como consequéncia desta interacdo, na sala de aula, a mediagao
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professor-estudante, estudante-estudante, bem como a interagao atividade-estudante surgem como
possibilitadores da aprendizagem.

O local onde fica a carteira do estudante incluso ndao pode ser um fator de exclusao, pois o
estudante precisa interagir com os demais estudantes, tendo condi¢des de aprender também por meio
dessa interagdo. Destacamos também que, mesmo entre os estudantes inclusos, ha especificidades

que precisam ser compreendidas e consideradas no planejamento das atividades.

Os docentes em formacao inicial manifestam compreender ser um desafio trabalhar em uma
perspectiva inclusiva, uma vez que, para o Ensino de Matematica Inclusiva no Ensino Fundamental, é
necessario planejar aulas e atividades “para todos”, ou seja, considerar a diversidade presente em sala
de aula e as especificidades dos estudantes, bem como trabalhar com metodologias diferenciadas e
com materiais manipuldveis. Por fim, vislumbram a realizacdo de uma pratica docente que permita a
inclusdo e o aprendizado de todos os alunos de forma equitativa, considerando as diferengas a partir

dainteragcdo com o outro.

Atentamos que as impressoes dos estudantes da licenciatura sobre o observado, embora re-
presentem uma reflexdao importante, pode constituir, também, tdo somente suas impressdes tecidas

a luz de poucas aulas observadas, e ndo o todo da praxis dos docentes.

Acerca das singularidades, embora neste trabalho tenhamos destacado apenas os estudan-
tes em situagdo de inclusdo, consideramos que todos os estudantes tém as suas especificidades e
entendemos que esse olhar para a singularidade precisa acontecer com cada um dos estudantes da

turma, independentemente de estar em uma situagao legal de inclusdo ou nao.

Destacamos, por fim, a importancia de oportunizar mais estudos e investimentos acerca da
inclusdo na Educagao Basica no ambito da formacao inicial de professores nos cursos de Licenciatu-
ra, contribuindo tanto para os professores em formagdo, quanto para outros professores do Ensino
Superior que buscam promover uma formagao para a Educagao Matematica Inclusiva de modo que

realmente aconteca.
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