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Resumen

En los altimos afios, Brasil ha construido una Base Curricular Nacional Comin (BNCC)
para orientar el trabajo pedagogico en la educacion basica. Desde esta perspectiva, el Estado
de Amazonas organizé la Referencia Curricular Amazonica (RCA) como un documento
regional basado en el BNCC. Estos documentos exigen la puesta en marcha de procesos de
formacion continua destinados a capacitar a los profesores para trabajar en esta nueva
perspectiva. Dadas estas premisas, este estudio aborda la opinién de los profesores de la
localidad sobre la formacidon continua. Dos grupos de profesores de Matematicas
respondieron a cuestionarios sobre la formacion. Grupo 1 en el que una parte de los
profesores ya habia participado en la formacién y Grupo 2 que respondid tras un proceso
especifico de formacion continua con énfasis en Matematicas. Los datos se examinaron
mediante Andlisis de Contenido. En cuanto a la comprensiéon de los documentos y la
aplicacion del BNCC y el RCA, solo el Grupo 2 tuvo un predominio de evaluaciones
positivas de la formacion continua. En cuanto a la planificacion de la formacion, las
menciones fueron predominantemente positivas en los Grupos 1y 2.

Palabras clave: Formacion Continua del Profesorado. Base Curricular Nacional Comdn.
Referencia Curricular Amazoénica. Curriculum.

Formacéao docente continuada: O olhar de docentes a respeito de processos
formativos sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sobre o Referencial
Curricular Amazonense (RCA)

Resumo
Nos ultimos anos o Brasil construiu uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
orientadora do trabalho pedagdgico na educagdo béasica. Nessa perspectiva, o Estado de
Amazonas organizou o Referencial Curricular Amazonense (RCA) como documento
regional construido com base na BNCC. Tais documentos demandam a realizacdo de
processos de formacgéo continuada visando capacitar os professores para trabalhar nessa nova
perspectiva. Diante de tais premissas, o presente estudo aborda o olhar de docentes da
localidade a respeito da formacéo continuada. Dois grupos de professores de Matematica
responderam questionarios a respeito da formacdo. O Grupo 1 no qual uma parcela dos
docentes ja havia participado de formacgdes e 0 Grupo 2 que respondeu ap0s um processo
especifico de formag&o continuada com énfase na Matematica. Os dados foram examinados
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por meio da Andlise de Conteldo. Quanto a compreensao a respeito do entendimento dos
documentos e da implementacdo da BNCC e do RCA apena o Grupo 2 teve predominancia
de avaliacOes positivas da formacdo continuada. Quanto ao planejamento da formacéo as
mencdes foram predominantemente positivas nos Grupos 1 e 2.

Palavras chave: Formacdo Continuada de Professores. Base Nacional Comum Curricular.
Referencial Curricular Amazonense. Curriculo.

Continuing teacher education: The view of teachers regarding formative processes on
the Common National Curriculum Base (BNCC) and on the Amazon Curriculum
Reference (RCA)

Abstract

In recent years Brazil has built a Common National Curriculum Base (BNCC) to guide the
pedagogical work in basic education. In this perspective, the State of Amazonas organized
the Amazon Curriculum Reference (RCA) as a regional document based on the BNCC. Such
documents require the implementation of continuing education processes aimed at training
teachers to work in this new perspective. Given these premises, this study addresses the view
of local teachers regarding continuing education. Two groups of mathematics teachers
answered questionnaires about continuing education. Group 1, in which a portion of the
teachers had already participated in training courses, and Group 2, which responded after a
specific continuing education process with emphasis on Mathematics. The data were
examined by means of Content Analysis. Regarding the understanding of the documents and
the implementation of the BNCC and RCA, only Group 2 had a predominance of positive
evaluations of continuing education. As for the planning of the training, the mentions were
predominantly positive in Groups 1 and 2.

Keywords: Continuing teacher education. Common National Curricular Base. Curricular
Reference of the Amazon. Curriculum.

Introducéo

As constantes transformagfes no cenario contemporaneo demandam a atualizacéo
das préaticas educativas e das construcfes curriculares. Diante de tal premissa, nos ultimos
anos surgiu no Brasil a construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
estado do Amazonas a elaboracdo do Referencial Curricular Amazonense (RCA). Os
documentos normatizam as politicas educacionais nacional e estadual.

No que diz respeito aos anos finais do Ensino Fundamental, os documentos destacam
a importancia da retomada e ressignificacdo das competéncias e habilidades que foram

desenvolvidas nos Anos Iniciais.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes Idgicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializa¢do, é importante, nos
varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertorios dos estudantes (BRASIL, 2018, p.
60).
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Nesse contexto, 0 RCA esté alinhado com os principios da BNCC, propondo, além
das competéncias e habilidades, uma perspectiva de abordagem dos objetos do

conhecimento e o seu detalhamento, tal como esta assinalado no documento:

A estrutura deste Referencial orienta-se a partir da BNCC, que defende o desen-
volvimento dos estudantes por meio de competéncias e habilidades, pautadas em
uma formacdo continua, articulada entre os conhecimentos tedricos e 0s
vivenciados no dia a dia. Para o Ensino Fundamental, o estudante se torna
competente a partir do momento que sao trabalhados os objetos de conhecimento
dos diversos componentes de forma transdisciplinar e contextualizada
(AMAZONAS, 2019, p. 19).

Tais especificidades, nuances e particularidades subjacentes a construgdo e
implantagcdo da BNCC e do RCA demandam um processo construtivo formagéo inicial e
continuada que seja efetivo ndo apenas no que tange aos conhecimentos implicitos em tal
mudanca, mas também no que tange aos processos filosoficos que sdo relevantes em tal
mudanga.

Conforme Gatti et al. (2019), considerando a formacao docente como um continuum,
assim como reconhecendo que as constantes mudancas presentes na sociedade se refletem
na escola, exige-se que os professores se envolvam em processos que os auxiliem a vencer
os desafios da pratica profissional contemporanea.

Tal processo € especialmente relevante quando ocorrem mudancas curriculares
profundas tal como a proposta pela BNCC demandando uma releitura da formacao
continuada. Diante de tais premissas, 0 presente estudo esta vinculado a implantacdo da
BNCC e do RCA na rede de ensino do estado do Amazonas diante da realizacdo de um
processo de formacdo continuada realizado com docentes da rede publica em questdo. O
objetivo do trabalho é verificar o olhar dos docentes a respeito das formacgdes docentes
anteriores ja realizadas e de uma formacdo elaborada para a realizacdo de uma educacéo

continuada com uma parcela dos participantes do estudo.

Revisdo tedrica
Curriculo e a Base Nacional Comum Curricular

Moreira (1997) pontua dois momentos relevantes do campo de curriculo no Brasil, a
sua origem nos anos vinte e trinta do século XX e a sua introducdo na universidade brasileira
e desenvolvimento diante das caracteristicas da época. Nessa perspectiva, 0s curriculos
passaram por diferentes concepcBes ao longo dos tempos e, para compreendé-las, é
importante entender o processo historico e o0 seu percurso para a concretizagdo das reformas

curriculares. Essa compreensdo acerca do contexto histdrico que envolve o desenvolvimento
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do curriculo requer um olhar que permita compreender, de fato, alguns conhecimentos ja
existentes e construidos ao longo da vivéncia curricular.

Assinala Coll (2007) que dificilmente ha divergéncias quanto a finalidade da
educacdo para o crescimento dos seres humanos embora elas ocorram no momento de definir
e explicar em que consiste o crescimento educativo e quais as agdes pedagogicas sao mais
adequadas para promové-lo. Com base em tal perspectiva, torna-se relevante construir
curriculos que possam articular os saberes correntes de cada periodo histérico com os
conhecimentos desenvolvidos na escola, sem que haja um engessamento na formacéo dos
nossos estudantes, sendo o papel do professor crucial nesse processo. Diante disso, é
primordial que os envolvidos no processo educativo estejam em constante processo de
formacéo continuada para aprimorar e atualizar os conhecimentos sobre essa area.

Conforme Lopes e Macedo (2011) ha muitas décadas os estudos tém definido
curriculo de formas diferentes. H4, no entanto, um aspecto comum no sentido de representar
uma ideia de organizacdo, previa ou ndo, de experiéncias ou situages de aprendizagem
realizadas por docentes ou redes de ensino visando a construcao de um processo educativo.
O desenvolvimento da pratica do curriculo escolar, ao longo da historia, desenvolveu-se
como resultado de movimentos de estudiosos que propunham uma organizagéo curricular
adequada a cada contexto historico. As reformas do curriculo foram e continuam sendo
importantes, pois almejam atender aos anseios e necessidades da sociedade de cada época.

Partindo da Constituicdo Federal de 1988 ficou estabelecida a obrigatoriedade da
educacdo para todos, como responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado, sendo
constituida a necessidade de criacdo de um sistema nacional de educacéo e, posteriormente,
uma base nacional comum curricular (BRASIL, 1988).

Partindo do marco constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), no Inciso 1V de seu Art. 9°, sinaliza que: “cabe a Unido estabelecer, em colaboracao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus contetidos minimos, de modo assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996).

Em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) foi homologada e aprovada para os niveis de ensino da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Finais. A partir das consultas publicas realizadas em todo pais,
foi decidido que havia a necessidade de desmembrar o documento do Ensino Médio para
aprofundar os debates e discussdes, resultando na sua homologacédo e aprovagdo em 14 de

dezembro de 2018. Diante do processo de homologacdo, as redes de ensino e escolas
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particulares precisam construir curriculos, passando do plano normativo propositivo para o
plano da agédo e da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e agdes
definidoras do curriculo e de sua dindmica”. Nessa perspectiva, a BNCC é um documento
de carater normativo que define o conjunto competéncias e habilidades essenciais que todos
os estudantes brasileiros devem ter ao longo da sua trajetoria escolar definindo as
competéncias e habilidades essenciais para cada estudante (BRASIL, 2018).

Neste contexto, a BNCC (2018) salienta os

Conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos o0s
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Nacionais da
Educacdo Basica, a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a educacéo
brasileira para a formagdo humana integral e para a constru¢cdode uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 9).

O documento deixa claro quais competéncias e habilidades essenciais todos
estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da sua trajetoria de ensino na
educacdo basica, subsidiando os instrumentos de gestdo pedagdgica e contribuindo, com
a participacdo da familia, no acompanhamento das atividades escolares, para uma
integracdo entre familia e escola. No entanto, o documento ndo se constitui como curriculo,
mas tem caracteristica obrigatoria e normativa, norteando as instituicbes da educacao basica.
Além disso, o documento norteador consiste em oferecer subsidios as propostas curriculares,
sendo 60% (sessenta por cento) da base comum e 40% (quarenta por cento) da parte
diversificada visando contemplar a realidade dos estados e municipios brasileiros (BRASIL,
2018).

Segundo Czigel, Mondini e Pavanelo (2019), a Matematica, como saber
indispensavel a sociedade moderna e contemporanea, contribui para a necessaria formacéo
de sujeitos criticos e cientes de suas responsabilidades sociais. As autoras assinalam, ainda,
que a BNCC apresenta a Matematica como uma ciéncia que se caracteriza de forma dedutiva,
abstrata e rigorosa. Entretanto, destacam sua importancia por possibilitar aos estudantes,
durante o seu processo de ensino e aprendizagem, experiéncias para desenvolver
competéncias e habilidades em seu cotidiano, com o estudante conseguindo transitar entre
os diferentes campos da Matematica (CZIGEL; MONDINI; PAVANELO, 2019).

Os documentos da BNCC de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
encontram-se organizados em cinco unidades teméaticas: Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Em todos esses aspectos, 0S
conhecimentos ja foram explorados inicialmente nos Anos Iniciais, possibilitando, assim, o

aprofundamento e a consolidagéo dos conhecimentos nos Anos Finais. Para Czigel, Mondini

Paradigma Vol. XLIV, Edigdo Tematica N°. 4: Curriculos de Matematica: Politicas Publicas Teorias y Practicas; Sept. de 2023 / 207 — 228 211



Eriberto Barroso Facanha Filho; Rossano André Dal-Farra

e Pavanelo (2019), a BNCC apresenta as competéncias especificas da Matematica no Ensino
Fundamental, na perspectiva de uma ciéncia humana, historicamente constituida e em
construcdo, advinda de um pensar multicultural que envolve diferentes praticas sociais.

E imprescindivel, no entanto, que o processo seja apresentado ao estudante do Ensino
Fundamental oportunizando um protagonismo no raciocinio logico, no espirito de
investigacdo e na capacidade de produzir argumentos convincentes recorrendo aos

conhecimentos matematicos para melhor compreender e atuar no mundo (BRASIL, 2018).

A proposta de desenvolvimento dessas competéncias especificas ao longo da
Educacdo Baésica reconhece a Matematica como uma ciéncia integradora,
resultante das necessidades e preocupacgdes sociais, culturais e historicas. Nesse
sentido, a BNCC aponta para um novo cenario mundial em que a Matematica é
trabalhada de forma inter e transdisciplinar, contribuindo para a construgéo de um
ser “criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informagodes” (BRASIL, 2018, p.14).

Referencial curricular amazonense (RCA)

O Referencial Curricular Amazonense (RCA) é o responsavel por fornecer as
coordenadas para a Educacdo Basica, no estado do Amazonas, para desenvolver
competéncias e habilidades previstas na BNCC, articulando os conhecimentos tedricos com
as experiéncias vivenciadas pelos estudantes (AMAZONAS, 2019).

O RCA foi homologado no dia 16 de outubro de 2019 pelo Conselho Estadual de
Educacdo (CEE/AM). Trata-se de um documento essencial para nortear as aces educativas
nas instituicbes dos sistemas educacionais, publico e particular, do Amazonas
(AMAZONAS, 2019). E importante destacar que a BNCC néo é curriculo, assim como o
RCA. A finalidade é de orientar a trajetoria educacional da sociedade amazonense,
buscando nortear metas, perspectivas e possibilidades educativas. Salienta-se que o
documento esté articulado diretamente as dez competéncias gerais da BNCC, as quais devem
ser desenvolvidas ao longo da Educacdo Béasica, com o0 objetivo de garantir as
aprendizagens essenciais com a perspectiva de superar as desigualdades sociais em nosso pais
(AMAZONAS, 2019).

As contribui¢cdes em funcdo do RCA foram elaboradas por cinco mil, setecentos e
sessenta e seis profissionais da educacéo e da sociedade civil. Para isso, ocorreram encontros
e debates para discussdo do documento preliminar nos sessenta e dois municipios do estado
durante os anos de 2018 e 2019. O documento da BNCC da Educagdo Basica gerou a
formagdo de uma equipe de especialistas/redatores nas areas de conhecimentos que

discutiram, debateram, elaboraram e construiram os referenciais curriculares de cada estado,
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resultando no documento orientador estadual conhecido como o Referencial Curricular
Amazonense (RCA).

O RCA foi elaborado e construido em funcdo da BNCC com a proposta de formular
ou reformular os curriculos, municipal e estadual, buscando integrar uma politica nacional
da Educagdo Baésica, no intuito de contribuir para o alinhamento de futuras acGes, referentes
a formacgdo continuada de professores, producdo de material didatico, elaboragdo de
conteudos educacionais, oferta de infraestrutura adequada, gestdo escolar e o plano nacional
de educacdo (BRASIL, 2018). Neste cenario, faz-se necessario ressignificar as acoes
formativas no Estado do Amazonas, por meio de um processo democratico e participativo,
com o objetivo de auxiliar os professores de Matematica na implementacdo da BNCC e do
RCA, possibilitando aos mesmos formacdes continuadas que possam contribuir para o
entendimento das competéncias e habilidades, referente a promocdo dos conhecimentos
essenciais, no sentido de permitir a todos os estudantes do Amazonas um nivel de

competitividade e equidade na sua trajetoria escolar.

Formacdo Docente Continuada

O professor precisa constantemente atualizar as estratégias empregadas nos processos
de ensino e aprendizagem, conhecer novas praticas pedagogicas, novas pesquisas, adquirir
conhecimentos teoricos e praticos, que contribuam de maneira intencional e adequada para
a formacéo de um estudante integral.

De acordo com Novoa (2002), a formacdo continuada deve ser realizada em uma
perspectiva inovadora calcada, prioritariamente, nas situacdes escolares por meio da
investigacao e da reflexdo. O autor contribui, ainda, apresentando dois modelos de formacéo:
0 primeiro constituido a partir de uma légica da racionalidade cientifica e técnica e o segundo
(construtivista), apropriado as necessidades do professor por contemplar suas vivéncias
educacionais, que deve partir de uma reflexdo fundamentada para construir os dispositivos
da formac#o continuada por meio das praticas e processos de trabalho (NOVOA, 2002).

Partindo desses principios, a formagdo continuada de professores assume novos
desafios quanto ao campo conceitual e pratico, no sentido de corroborar e orientar a
aprendizagem dos estudantes, propondo condigdes e oportunidades para que compreendam
e vivenciem esse contexto social em que estdo inseridos. Gatti (2010) destaca que €
importante a atualizacéo profissional voltada para o aprimoramento de contetdos especificos

da pratica docente. Ressalta-se, ainda, a necessidade de atualizacdo docente em
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metodologias que possibilitem a revisdo dos contetdos especificos a serem ensinados e que

foram esquecidos durante sua formagéo inicial.

Pode-se inferir que fica bem reduzida a parte curricular que propicia o
desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atuacdo nas
escolas e nas salas de aula. Assim, a relacdo teoria-pratica como proposta nos
documentos legais e nas discussdes da area também se mostra comprometida
desde essa base formativa (GATTI, 2010, p. 72).

Fato esse que Justo (2009) contribui quanto aos professores de Matematica

A formacdo continuada ndo pode ser pensada como um processo eventual ou
pontual, mas sim como um processo continuo de estudo e reflexdo, em que todos
os professores possam buscar o conhecimento matematico para proporcionar a
aprendizagem dos alunos, de maneira que o professor possa “conhecer matematica
para auxiliar seu aluno a pensar matematicamente e encontrar caminhos para
chegar a determinadas solugdes [...] (JUSTO, 2009, p. 57).

Neste sentido, Justo (2009) ressalta em sua pesquisa que a formacdo continuada do
professor de matematica possibilita oportunidades e condicGes essenciais de mudangas na
sua préatica pedagogica em relacdo as abordagens dos conteudos e a ressignificacdo de sua
metodologia de ensino, facilitando a compreensdo de novas estratégias que poderdo
contribuir para o processo de aprendizagem dos seus estudantes. Neste cenario, a formacéo
continuada dos professores de matematica perpassa pelo pressuposto do desejo de o
professor aperfeicoar suas metodologias de ensino e sua forma de ministrar as aulas,
oportunizando os conhecimentos especificos na articulagdo das diversas areas do
conhecimento.

Segundo D’ Ambrosio (1993), a formagdo continuada de professores de matematica

podera contribuir para os professores que nao foram bem-preparados na sua formacéao inicial.

Dificilmente um professor de matematica formado em um programa tradicional
estard preparado para enfrentar os desafios das modernas propostas curriculares.
As pesquisas sobre a acdo de professores mostram que em geral o professor ensina
da maneira como lhe foi ensinado (D’ AMBROSIO, 1993, p.38).

Metodologia

O presente estudo foi realizado com professores das escolas estaduais do
Amazonas/BR onde esta o Referencial Curricular Amazonense em processo de
implementacdo desde 2020. A maior parte dos professores ja havia passado por processos
de formacéo continuada realizados pela gestdo da rede de ensino. No que tange a coleta de
dados, foi organizado um questionario com um conjunto de perguntas especificamente sobre
0s processos de formacdo. Um grupo de 45 docentes respondeu via google forms doravante
denominado de GRUPO 1. No entanto, visando verificar o efeito de um processo especifico
de formacéo continuada a respeito da BNCC e do RCA, foi elaborada e conduzida uma

formacéo continuada no ambito da Matematica compreendendo outros 30 professores que
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responderam o0 mesmo questionério via google forms doravante denominado de GRUPO 2.
Os dados obtidos com as respostas a trés questdes abertas foram examinadas por meio da
Analise de Contetudo (BARDIN, 2011) com a construcdo de categorias representativas das
respostas dos professores a respeito dos processos de formacéo continuada sobre a BNCC e
0 RCA. As respostas foram subdivididas inicialmente em: aspectos positivos e aspectos
negativos caracterizadas pelas respostas mais elencadas pelos professores em relacdo a
formacéo continuada.

Entende-se que tal estratégia possibilitou desvendar as principais percepcdes dos
professores a respeito do processo formativo, assim como permitiu vislumbrar novas
possibilidades de realizacdo de processos de formagdo continuada a serem realizados ao
longo da implantacdo e constante avaliacdo da Base Nacional Comum Curricular e do
Referencial Curricular Amazonense. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da

instituicao.

Resultados e discussao

Foram coletados os dados de 45 (quarenta e cinco) participantes antes da formacéo
continuada ministrada pelo pesquisador (GRUPO 1) e outros 30 (trinta) participantes depois
de um encontro formativo especifico a respeito da Matematica (GRUPO 2). Ressalta-se que
uma parcela dos professores do GRUPO 1 ja havia passado por formacdes continuadas. A
primeira pergunta respondida foi: Professor(a), na sua opinido a formacdo continuada
referente a implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou do Referencial
Curricular Amazonense (RCA) de Matematica foi adequada para a sua compreensao? Os
resultados encontrados estédo na Tabela 1.
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Tabela 1 — Percepcdes dos professores do GRUPO 1 a respeito da compreensdo da
implementacdo da BNCC e do RCA a partir das formac@es continuadas

Categorias Subcategorias n (%)

Foi bem compreensivel/ampliou os 5(11,11)
conhecimentos

Aspectos positivos Contribuiu para o trabalho docente 4 (8,89)
Importante sobre BNCC 3 (6,67)
E preciso estar atento as mudancas 1(2,22)
Faltou aprofundamento/faltou 6 (13,33)
aprofundamento tedrico
Né&o foi eficiente/distante da 5(11,11)

realidade/faltou aplicacoes
praticas/repetitiva/deveria ser mais
Aspectos negativos frequente

Precisa ter curriculo 2 (4,44)
comum/Problemas na implantagéo

da RCA

Muito resumida 4 (8,89)
Formacao online é deficiente 3(6,67)
Faltou aprofundamento sobre 3 (6,67)

curriculo/BNCC/sobre
competéncias e habilidades

Faltou interagdo entre professores 2 (4,44)
Néo participei de forma especifica 2 (4,44)
de Matematica
Nao participou N&o participei 5(11,11)
Total 45 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).

Percebe-se uma critica ao processo de formacdo continuada por parte da maior
parcela dos respondentes do GRUPO 1 (59,7%) especialmente centrada na falta de
aprofundamento da tematica e no fato de ser um processo distante do cotidiano da sala de
aula. Outros motivos alegados pelos docentes estdo centrados na dificuldade encontrada com
a formacdo online e na falta de interacdo entre os professores durante o processo de formagao
continuada. Um aspecto enfocado foi, ainda, a dificuldade de implantacdo da nova
sistematica curricular baseada na BNCC e no RCA por parte de dois professores. Ressalta-
se, também, que dois docentes afirmaram que ndo participaram de formacéo especifica da
area de Matematica e pouco mais de 10% afirmaram ainda néo ter participado de formacao
a respeito da tematica.

Salienta Rué (2003) que a capacidade de adaptar-se a condi¢cbes em constante
transformacéo no que tange as demandas profissionais da contemporaneidade é crucial para
enfrentar os novos desafios da docéncia, o que deve ser levado em conta nos processos de

formacéo docente continuada.
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No que tange aos aspectos positivos, 28,8% o0s mencionaram, especialmente pelo fato
da formacdo continuada ter sido compreensivel, ampliou os conhecimentos e contribuiu para
0 processo pedagdgico. Trés docentes salientaram a relevancia da formacéo sobre a BNCC
0 que pode ser considerado um ndmero pequeno tendo em vista que a grande mudanca
empreendida no processo deveria ter chamado a atengdo de mais docentes respondendo
especificamente sobre tal transformacgéo curricular. Conforme as Diretrizes Nacionais de
Formacado Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2015).

Art. 3° § 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacgdo basica
constitui processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente da
qualidade social da educagdo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida
em regime de colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de
ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educacdo credenciadas (BRASIL,
2015).

Desse modo, cumpre salientar a necessidade de um processo continuo de formagéo
focado nas temaéticas concernentes a cada periodo, assim como aos grandes desafios da
contemporaneidade. A pratica docente é intrinsecamente desafiadora e demanda uma
constante adaptacdo dos professores as mudancas que ocorrem na producdo de conhecimento
de suas areas e nas grandes transformagdes que ocorrem na sociedade.

A mesma pergunta foi direcionada a0 GRUPO 2 apds uma formacéao especifica a
respeito da BNCC e do RCA com énfase na Matematica: Professor(a), na sua opinido a
formacdo continuada referente a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ou do Referencial Curricular Amazonense (RCA) de Matematica foi adequada para
a sua compreensdo? Os resultados estdo na Tabela 2.

Tabela 2 — Percepcdes dos professores do GRUPO 2 a respeito da compreensdo da
implementacdo da BNCC e do RCA a partir das formagdes continuadas

Categorias Subcategorias n (%)
Contribui para pratica pedagdgica 7(23,33)
Esclarecedora 7 (23,33)
Contribuiu para conhecimento/Compreensivel 3 (10,00)
Importante 2(6,67)
Muito bem explicada 1(3,33)
Importante sobre BNCC 1(3,33)
Aspectos positivos Ajuda a compreender 0 novo ensino médio 1(3,33)
Dentro do conhecimento especifico 1(3,33)
Dificuldade adequacdo livro didatico ao curriculo 1(3,33)
Falta compartilhar exemplos 1(3,33)
Foi mais leitura 1(3,33)
Aspectos negativos Muito genérica 1(3,33)
Falta de estrutura 1(3,33)
Participei pouco de formacéo 2(6,67)
Total 30 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).
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Observando a Tabela 2 e comparando com a Tabela 1 verifica-se que houve uma
predominancia no GRUPO 2 de avalia¢Ges positivas a respeito da formacao (76,67%) o que
corresponde 23 participantes com énfase na contribuicdo para as praticas pedagogicas
(23,33%) assim como no fato do processo formativo tem sido esclarecedor e ter contribuido
para o conhecimento. Percebe-se que a realizacdo de uma formacéao especifica cuja énfase
foi a Matemaética para professores dessa disciplina foi um aspecto importante no processo, o
que foi especificamente relatado por um dos docentes participantes do trabalho.

As avaliacOes negativas a respeito da formacdo foram pontuadas por 23,3% dos
professores com respostas pulverizadas em aspectos tais como a falta de exemplos, o fato de
ser muito genérica e a falta de estrutura. Outro aspecto negativo nao foi dirigido a formacéo,
especificamente, mas sim a respeito as dificuldades de adaptar os processos aos livros
didaticos, um desafio relevante no que tange a adaptacdo das mudancas curriculares aos
processos do trabalho docente. De fato, entre a elaboracdo, construcdo e implantacdo das
mudancas curriculares e o trabalho especifico do professor muitas vezes ocorre um hiato
cuja contemplacdo € o ponto crucial da formacdo docente. Dois docentes citaram como
aspecto negativo o fato de ter sido a primeira formacao pela qual eles participaram.

Entende-se que as dificuldades intrinsecas enfrentadas pelos docentes refletem a
complexidade envolvida em uma mudanca tal como proposta pela BNCC e pelo RCA. A
necessidade de trabalhar competéncias e habilidades em uma nova configuracéo do trabalho
pedagdgico demanda um processo continuo e pormenorizado de formacdo visando a
construcdo de uma acéo docente caracterizada pela intencionalidade e pela relevancia dos
diferentes ambitos que compdem o processo educacional diante do carater precipuo de
construcdo de uma formacédo sélida nos ambitos cientificos e culturais que permeiam a
pratica docente.

Conforme as Diretrizes da formacéo de professores (BRASIL, 2015):

Art. 2° § 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo
pedagégico intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo que
se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacdo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2015).

Assim, o carater inovador solicitado para a pratica docente pressupde um olhar atento
do professor para as transformagdes sociais que ocorrem na contemporaneidade, assim como
demanda a apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos inerentes a

atuacdo docente.
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A Tabela 3 apresenta as categorias construidas por meio do exame das respostas
oriundas do GRUPO 1 de professores para a seguinte pergunta: Professor(a), na sua opiniéo
a metodologia utilizada pelo formador contribuiu para o seu entendimento sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ou sobre o Referencial Curricular Amazonense (RCA)
de Matemética?

Salienta-se a sutil diferenca existente entre essa e a outra pergunta cujos resultados
estdo nas Tabelas 1 e 2 tendo em vista que aquelas estéo relacionadas com um processo mais
profundo do que o entendimento, ou seja, a compreensdo sobre a implementacdo da BNCC
e do RCA e o conteudo das Tabelas 3 e 4 se refere apenas ao entendimento sobre a BNCC e
sobre 0 RCA.

Tabela 3 — Percepc@es dos professores do GRUPO 1 a respeito do entendimento da BNCC
e do RCA a partir das formac6es continuadas

Categorias Subcategorias n (%)
Contribui para praticas pedagdgicas 3(6,67)
A metodologia 2 (4,44)
Conhecimentos regionais 2 (4,44)
Dominio do contetdo 2 (4,44)
Apresentacdo simples e exemplos possiveis 1(2,22)
Praticidade e esclarecimento 1(2,22)
Novas InformacGes 1(2,22)
Compreensdo das competéncias e habilidades 1(2,22)
Aspectos positivos Exposicao clara e objetiva 1(2,22)
Didatica 1(2,22)
Esclarecedora 1(2,22)
Compreensivel 1(2,22)
Faltou aprofundamento/Faltou aprofundamento 14 (31,11)
em competéncias e habilidades
Faltou trabalhar a parte tedrica 1(2,22)
Faltou didatica na apresentacao 1(2,22)
Aspectos negativos Formador ndo era de matematica 1(2,22)
Tempo reduzido 1(2,22)
Dinamica ndo foi boa 1(2,22)
N&o participou Ndao tive formacdo 9 (20,00)
Total 45 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).

Observamos que houve uma leve predominancia das avaliagbes negativas em
(42,2%) da formacgdo correspondendo a 28 participantes com a mengdo especialmente da
falta de aprofundamento nos processos formativos, além de outros aspectos pontuais
assinalados tais como o tempo reduzido, a questdo da didatica, o fato do formador néo ser
especifico de Matematica, entre outros aspectos. Chama a atencdo, ainda, o fato de 20% dos

respondentes ter assinalado ndo ter participado de formagdo continuada neste periodo de
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implementacdo da BNCC e do RCA. As avaliagdes referentes aos aspectos positivos foram
de 37,78% correspondendo a 17 (dezessete) participantes com énfase na contribuigdo para
as praticas pedagogicas, a questdo da regionalidade e sua relevancia e o dominio do contetido
por parte dos formadores. De forma geral, outros aspectos assinalados foram o carater
positivo da apresentacdo de exemplos possiveis, a clareza na apresentacdo, a questdo da
didatica, também mencionada como aspecto negativo e o trabalho com metodologias
diversas. Houve uma mencdo a respeito das competéncias que foram trabalhadas na
formacéo docente. Por outro lado, um contingente consideravel de professores assinalou a
necessidade de um maior aprofundamento na formacéo, a respeito, entre outros aspectos, da

questdo das competéncias e habilidades. A BNCC (2018) define competéncia como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Diante da complexidade envolvida na questdo, provavelmente haja a necessidade de
formac0es especificas sobre competéncias, indicando que o dominio de praticas educativas
construidas para o desenvolvimento de competéncias pressupde processos formativos mais
aprofundados tal como apontado por alguns professores. Cabe aos docentes, por sua vez,
buscarem essa apropriagdo a respeito das competéncias e dos desafios na construcdo de
praticas educativas capazes de desenvolvé-las nos estudantes. Os docentes que participaram
de formacdo especifica com énfase na Matematica (GRUPO 2) também responderam:
Professor(a), na sua opinido a metodologia utilizada pelo formador contribuiu para o seu
entendimento sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou sobre o Referencial
Curricular Amazonense (RCA) de Matematica? (Tabela 4)
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Tabela 4 — Percepcdes dos professores do GRUPO 2 a respeito do entendimento da BNCC
e do RCA a partir das formac6es continuadas

Categorias Subcategorias n (%)
Clara e objetiva 17 (56,67)
Compreensdo da BNCC, RCA e do curriculo 3(10,00)
Experiéncia e prética 1(3,33)
Explanou bem o contetido 1(3,33)
Novos saberes 1(3,33)
Aspectos positivos  Participacdo de todos 1(3,33)
Bem planejada e aplicada 1(3,33)
Nao participei de formacdo antes dessa 2 (6,67)
Ficou muito restrito a palestra 2 (6,6)
Aspectos negativos  Fiz em ead de forma mecénica e sem interacdo 133
Total 30 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).

Houve predominancia dos aspectos positivos da formacéo (83,33%) que equivale a
25 participantes, a principal énfase nas respostas recaiu sobre o fato da formacdo ter sido
objetiva e esclarecedora, ressaltando ainda, especificamente o fato de ter contribuido para a
compreensdo da BNCC, do RCA e do curriculo. Nessa perspectiva, torna-se relevante
abordar a BNCC de forma coordenada com o RCA.

O RCA foi elaborado e construido em funcdo da BNCC com a proposta de formular
ou reformular os curriculos, municipal e estadual, buscando integrar uma politica nacional
da Educacdo Basica, no intuito de contribuir para o alinhamento de futuras acGes, referentes
a formacdo continuada de professores, producdo de material didatico, elaboracdo de
conteddos educacionais, oferta de infraestrutura adequada, gestdo escolar e o plano nacional
de educacdo (AMAZONAS, 2019; BRASIL, 2018).

Neste cendario, faz-se necessario ressignificar as acdes formativas no Estado do
Amazonas, por meio de um processo democratico e participativo, com o objetivo de auxiliar
os professores de Matematica na implementacdo da BNCC e do RCA, possibilitando aos
mesmos formacdes continuadas.

Houve, ainda, outros comentarios positivos relacionados a abordagem realizada pelo
formador quanto a explanacdo, a experiéncia pratica e que o processo foi facilitador da
participacdo de todos. De fato, um grande desafio dos formadores consiste em realizar 0s
processos para um publico em geral exigente como é o dos professores, cuja experiéncia
precisa ser tomada como aliada no trabalho formativo, o que ocorre quando ele se realiza de
forma dialdgica especialmente quando o formador conhece o contexto no qual o docente

trabalha tal como ocorre no presente caso.
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As avaliagOes negativas foram de 16,7% dos docentes destacando que ficou restrito
a uma palestra, assim como houve dois docentes que afirmaram néo ter participado de
formagdes anteriores, citando esse fato como um aspecto negativo. Houve um docente,
ainda, que mencionou ter realizado formacdo em ead com dificuldades na interacdo entre 0s
presentes.

Tais aspectos precisam ser problematizados. Nesse sentido, grupos de pesquisa em
Educacao Matematica tém propiciado momentos de reflexdes sobre o processo de formacao
continuada de professores, tanto a inicial quanto a continuada, e, em especial, dos
professores que atuam no Ensino Fundamental e cuja formagéo necessita, tal como pontua
Novoa (2002), ter um carater inovador.

Desse modo, a formacdo continuada precisa estar em consonancia com as praticas
educativas realizadas em sala de aula com uma perspectiva mais ampla contemplando as
vivéncias educacionais dos docentes em um processo contextualizado dotado de reflexdes
constantes a respeito do trabalho do professor. Tais alertas sdo ainda mais presentes no
momento de pensar a proposicdo da BNCC e do RCA em virtude da profunda mudanca que
ensejam na acdo docente e no planejamento pedagdgico demandando processos de formacéo
dotados de continuidade e consonantes com o cotidiano no qual atuam os professores.

Diante dos resultados e discussdes acima, torna-se importante conhecer as percepgoes
dos professores a respeito do processo de planejamento das formacdes continuadas buscando
compreender o olhar dos docentes a respeito do ambito metodoldgico da formacéo e sua
execucao.

A Tabela 5 apresenta as categorizagdes das respostas do GRUPO 1 a respeito da
seguinte pergunta: Professor(a), na sua opinido o planejamento da formacdo continuada
oferecida pelo formador foi adequado para a discussdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) ou do Referencial Curricular Amazonense (RCA) de Matematica?
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Tabela 5 — Percepcdes dos professores do GRUPO 1 a respeito do planejamento das
formacdes continuadas pelos formadores
Categorias Subcategorias n (%)
Bem  planejada/bem  compreendida/bem 6 (13,33)
preparada/conhecimento adequado

Esclarecedora 4(8,89)
Dentro do tempo possivel 2 (4,44)
Contribuiu para a préatica docente
3(6,67)
Importante para atualizacdo/novas informacoes 2 (4,44)
Contribuiu para a reflexdo 1(2,22)
Aspectos positivos E preciso melhorar sempre 1(2,22)
Importante padronizar o curriculo 1(2,22)
Importante estar informado 1(2,22)
Inadequada 3 (6,67)
Tempo inadequado 2 (4,44)
Muito resumida 1(2,22)
Online com pouca interacéo 1(2,22)

Precisa ser de acordo com as necessidades dos 2 (4,44)
alunos e anseios dos professores

Deveria ser mais frequente 1(2,22)
Superficial 1(2,22)
Aspectos negativos Apenas atividades préaticas 1(2,22)
Ficaram muitas duvidas 1(2,22)
N&o era profissional da Matemética 1(2,22)
Repetitiva 1(2,22)
Faltou preparo 1(2,22)
N&o participou N&o participei 8 (17,8)
Total 45 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).

Percebe-se nos resultados uma predominancia de uma avaliacdo positiva das
formacgdes (46,7%) cuja énfase foi que planejamento do formador foi adequado,
esclarecedor, que contribuiu para a préatica docente assim como foi ressaltada a importancia
para atualizacdo e novas informacGes. Preocupante, entretanto, é o fato de 17,78% dos
professores ndo terem participado de processos de formacao a respeito da BNCC e do RCA.
Quanto aos aspectos negativos 35,6% mencionaram, embora em menor percentual do que
0s aspectos positivos foi o planejamento foi inadequado, o tempo reduzido e o alerta para a
formacéo estar de acordo com as necessidades dos estudantes e anseios dos professores.
Diante de tais observagOes, reitera-se a precipua necessidade de construir formacgoes
docentes que sejam propiciadoras do desenvolvimento de praticas profissionais especificas
conjugando os processos teodricos subjacentes as praticas educativas com os procedimento e
acoOes realizadas, assim como o fato de ser imprescindivel que os processos sejam especificos

com as tematicas trabalhadas em sala de aula. Conforme Justo (2009) ha a necessidade de

Paradigma Vol. XLIV, Edigdo Tematica N°. 4: Curriculos de Matematica: Politicas Publicas Teorias y Practicas; Sept. de 2023 / 207 — 228 223



Eriberto Barroso Facanha Filho; Rossano André Dal-Farra

construir processos continuos de formacao continuada calcados no estudo e na reflexdo por
parte dos professores visando contribuir para a construcao de préaticas pedagogicas relevantes
para os estudantes.

Diante de tal premissa, a pergunta a respeito do planejamento da formacéo
continuada também foi feita a professores que passaram por formacéo especifica com énfase
na Matematica (GRUPO 2). Os resultados estdo na Tabela 6 referentes a pergunta:
Professor(a), na sua opinido o planejamento da formacdo continuada oferecida pelo
formador foi adequado para a discussao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou

do Referencial Curricular Amazonense (RCA) de Matematica?

Tabela 6 — Percepcdes dos professores do GRUPO 2 a respeito do planejamento das
formacdes continuadas pelos formadores

Categorias Subcategorias n (%)
Clara e objetiva/esclarecedora 11 (36,7)
Bem detalhado 3(10,0)
Atualizado 3(10,0)
Dominio do contelido 3(10,0)
Melhorou o conhecimento 1(3,3)
Comecando a conhecer o documento 1(3,3)
Facilita o aprendizado 1(3,3)
. Viséo clara da BNCC 1(3,3)
ASPECtos positivos  congextualizagdo da prética de ensino da 1(3,3)
matematica
Alinhamento dos objetos de conhecimento 1(3,3)
N&o houve formagéo antes dessa 2 (6,7)
Aspectos negativos Faltou aprofundamento 2 (6,7)
Total 30 (100%)

Fonte: elaborada pelos autores (2022).

Verifica-se a predominancia de aspectos positivos na avaliacdo da formacdo docente
realizada (86,67%) com énfase no fato de ter sido um processo esclarecedor, detalhado,
atualizado e com o formador demonstrando dominio de conteido. Apenas dois participantes
relataram falta de aprofundamento do processo em virtude, provavelmente do tempo
reduzido da formacgédo. Dois respondentes mencionaram que ndo haviam participado de
formacgdes anteriores a respeito da BNCC e do RCA.

No presente estudo, entende-se que a formacao especifica em relacdo a Matematica
na BNCC e no RCA proporciona que os professores possam vislumbrar novas possibilidades
de abordagens na disciplina se constituindo em diferencial para a formagdo docente.
Entretanto, salienta-se que os processos formativos pormenorizados na disciplina geram
melhores resultados no que se refere & mudangas nas préaticas educativas realizadas pelos

professores.
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Neste cenario, a formacdo continuada dos professores de matemaética perpassa pelo
pressuposto do desejo de o professor aperfei¢coar suas metodologias de ensino e sua forma
de ministrar as aulas, oportunizando os conhecimentos especificos na articulacdo das
diversas areas do conhecimento. Nesse olhar, é importante que a participacdo dos
professores ocorra continuamente no processo, tal como indica Imbernén (2010) abordando
os desafios educacionais que emergem no cotidiano docente.

Assim, neste momento de implementacdo da BNCC e do RCA, os professores de
Matematica deveriam passar por uma formacéo continuada que possibilite criar estratégias
e metodologias para o estudo de competéncias e habilidades fundamentais, voltadas ao
ensino da matematica, a fim de concorrer para a adequacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Diante das consideracdes acima apresentadas, consideramos 0 aporte tedrico,
elencado nesta pesquisa, fundamental para embasar a investigacdo acerca dos impactos da
implementacdo da Base Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular
Amazonense (RCA) na formacéo continuada dos professores de Matematica.

Conforme Pinto (2017)

Conforme salientado ao longo do trabalho, constatamos que as politicas
educacionais instituidas no Brasil, nas Ultimas décadas, tém se configurado em
torno de acgdes que visam a organizacdo sistémica da Educacdo Basica, acdo
coordenada pelo Ministério da Educacdo. Em consequéncia, a proposi¢do de uma
BNCC insere-se no conjunto dessas agfes, na perspectiva de configurar uma
unidade conceptual ao curriculo (PINTO, 2017, p. 1058).

Além disso, as reflexdes a respeito dos caminhos percorridos para a implementacao
da BNCC, no estado do Amazonas e no Brasil, sdo fundamentais para a compreensdo e para
o enfrentamento dos desafios do presente. Outrossim, as reflexdes acerca das competéncias
e os desenhos metodoldgicos para implementacao da Base nas escolas sdo fundamentais para
consolidar um projeto de formacéo continuada dos professores. Essas abordagens se fazem,
pois, primordiais para as reflexdes acercada das possibilidades de busca novos
conhecimentos e, consequentemente, possibilidades de superar os desafios para
implementacdo da BNCC e do RCA, em especial no que diz respeito ao ensino da
Matematica alinhado as competéncias e habilidades propostas pelos documentos

norteadores.

Considerac0es Finais
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A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimento ou de
técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre praticas
e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. A formacéo vai e vem,
avanga e recua, construindo-se num processo de relacbes ao saber e ao
conhecimento (NOVOA, 2002, p.13).

O processo investigativo em questdo aborda as nuances dos olhares de docentes sobre
processos de formacédo continuada em dois grupos de professores, um no qual uma parcela
dos docentes havia passado por formagdo continuada e o outro apds um processo de
formagdo continuada especifica com énfase na Matematica.

Foi possivel constatar ao longo do processo de analise dos dados que, no que tange a
compreensdo a respeito da implementacdo da BNCC e do RCA, assim como em relacdo ao
entendimento dos documentos, os professores que realizaram formacdo especifica
mencionaram proporcionalmente aspectos mais positivos em relacdo aos demais. No aspecto
relacionado com o planejamento da formacdo continuada as respostas positivas
predominaram nos dois grupos, chegando a valores proximos de 90% no grupo que passou
por formacdo de professores de forma especifica.

Defendendo um processo de continuidade entre a formacdo inicial e a continuada,
ressalta-se que mudancas na legislacdo educacional sdo pontos nevralgicos da educacédo de
professores demandando a realizacdo de processos de formacdo continuada que possam
contemplar os pressupostos filos6ficos subjacentes aos processos educacionais hodiernos e
as aplicacdes praticas tdo relevantes na contemporaneidade.

Entende-se que o advento da BNCC e do RCA gerou um imenso desafio nos
professores brasileiros demandando um repensar de suas praticas, assim como o
desenvolvimento de um olhar sensivel ao processo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades tal como pontuam os documentos, tornando o0s processos formativos
continuados uma exigéncia atual, assim como ha a necessidade de uma predisposicado
docente para que mobilizem suas capacidades para a compreensdo e execucdo de novas

praticas educativas.
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