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Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion de maestria, situada en el campo
de los estudios sobre Educacién Matematica. Tuvo como objetivo comprender las posibles
contribuciones de esta &rea para la permanencia y el progreso académico de estudiantes
indigenas que ingresan al curso de Licenciatura en Matematicas en una universidad publica
ubicada en la region norte de Brasil. Se sustenta en las perspectivas tedricas de los estudios
decoloniales, discusiones en el ambito del Programa de Etnomatematicas y desde la
perspectiva de la interculturalidad critica. Se constituye a través de un enfoque cualitativo,
siendo una investigacion descriptivo-exploratoria y documental. Los resultados del analisis
del Proyecto de Curso Pedag6gico de la Licenciatura en Matemaéticas de la universidad
investigada — extracto de este articulo — muestran que a pesar del contexto de diversidad
étnico-cultural en que se inserta el curso, asi como de la preocupacion de la institucion por
promover politicas afirmativas para los estudiantes indigenas, tales temas no se evidencian
en el plan de estudios del curso. Como posibilidades, se propusieron posibles horizontes a
ser incorporados al curriculo actual de la carrera de Matematicas. Se consideran importantes
los procesos de dialogo intercultural e interepistémico con las universidades, para
componerlas como un espacio de pluriversidad.

Palabras clave: Politicas Afirmativas. Formacion de Maestros Indigenas. Ensefianza
Superior. Interculturalidad Critica.

Curriculo e Educagdo Matematica: possibilidades e desafios na permanéncia e
progresso académico de estudantes indigenas em um curso de Licenciatura em
Matematica

Resumo
Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado, situada no campo de
estudos acerca da Educacdo Matematica. Teve como objetivo compreender as possiveis
contribuicOes desta area para a permanéncia e progresso académico de estudantes indigenas
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gue ingressam no curso de Licenciatura em Matematica em uma universidade publica
situada na regido norte do Brasil. Apoia-se nas perspectivas teoricas dos estudos decoloniais,
discussdes no &mbito do Programa Etnomatematica e na 6tica da interculturalidade critica.
Constitui-se por meio de uma abordagem qualitativa, sendo uma pesquisa descritivo-
exploratria e documental. Os resultados da anélise do Projeto Pedagdgico de Curso do curso
de Licenciatura em Matematica da universidade investigada — recorte do presente artigo —
mostram que apesar do contexto de diversidade étnico-cultural no qual o curso esté inserido,
bem como a preocupacao da instituicdo em promover politicas afirmativas para estudantes
indigenas, tais questdes ndo sdo evidenciadas no curriculo do curso. Como possibilidades,
foram propostos horizontes possiveis de serem incorporados ao curriculo real do curso de
Matematica. Considera-se importante processos de didlogos interculturais e interepistémicos
junto as universidades, de modo a comp6-las como um espaco de pluriversidade.

Palavras chave: Politicas Afirmativas. Formacdo de Professores Indigenas. Ensino
Superior. Interculturalidade Critica.

Curriculum and Mathematics Education: possibilities and challenges in the
permanence and academic progress of indigenous students in a Mathematics Degree
course

Abstract

This article presents the results of a master's research, situated in the field of studies about
Mathematics Education. It aimed to understand the possible contributions of this area to the
permanence and academic progress of indigenous students who enter the Mathematics
Licentiate course at a public university located in the northern region of Brazil. It is
supported by the theoretical perspectives of decolonial studies, discussions within the scope
of the Ethnomathematics Program and from the perspective of critical interculturality. It is
constituted through a qualitative approach, being a descriptive-exploratory and documental
research. The results of the analysis of the Pedagogical Course Project of the Degree in
Mathematics at the investigated university — excerpt from this article — show that despite the
context of ethnic-cultural diversity in which the course is inserted, as well as the institution's
concern to promote policies affirmative for indigenous students, such issues are not
evidenced in the course curriculum. As possibilities, possible horizons were proposed to be
incorporated into the actual curriculum of the Mathematics course. It is considered important
processes of intercultural and interepistemic dialogues with universities, in order to compose
them as a space of pluriversity.

Keywords: Affirmative Policies. Training of Indigenous Teachers. University education.
Critical Interculturality.

Introducao

O acesso a educacdo — dita — superior pelos povos indigenas do Brasil € uma
conquista recente, que data, em linhas gerais, a partir do contexto Pos-Constituicdo Federal
de 1988, sendo considerado por pesquisadores da area como um dos mais tardios se
comparado a outros paises da América Latina (LIMA, 2012), uma vez que “a preocupagio
com a especificidade do ensino superior destinado & populacéo indigena s6 acontece nas
duas ultimas décadas do século XX, pelo menos de modo oficial” (FERNANDES, 2015, p.
87).
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Assim, pensar uma universidade que considere os modos de ver, viver e sentir dos
povos indigenas é uma tarefa bastante ardua, que implica o reconhecimento da diversidade
desses sujeitos(as). Dito de outra forma, implica em um processo de reconfiguracdo das
relacBes no &mbito da academia, um olhar sensivel as alteridades, as diferencas, as diversas
temporalidades, cosmologias etc.

Além disso, todas essas huances que constuiem grupos culturalmente diferenciados
— tais como 0s povos origindrios — “surgem como desafios para o acolhimento em
instituicOes que, sabemos, estdo tradicionalmente acomodadas em receber jovens estudantes
brancos, de classes média e alta, com percurso escolar de sucesso previsivel” (LAZARO;
MONTECHIARE, 2016, p. 9).

Neste sentido, 0 acesso a educagdo - dita — superior por estudantes indigenas faz
parte da agenda politica de tais sujeitos na luta por direitos. Entretanto, ndo se trata de um
percurso formativo fécil, sobretudo por terem suas cosmovisdes, culturas e saberes
negados/silenciados no &mbito da academia.

Dessa forma, para além da garantia de acesso — a despeito da sua importancia —, é
necessario que se pensem perspectivas que assegurem uma pluralidade de pensamentos
dentro do espaco universitario, especialmente em cursos de formacgoes de professores(as),
pois no caso de grupos diferenciados, como os povos indigenas, tal formac&o possibilita que
o(a) professor(a)-indigena (enquanto articulador de diferentes saberes) faca a inter-relacéo
de formas distintas de conhecimentos, mas que podem dialogar de maneira horizontal.

Assim, o curriculo, por exemplo, se torna um espagco importante de dialogos
interculturais e interepistémicos, pois a sua construcdo nesses moldes, isto €, contemplando
os diferentes saberes, linguas, tradicdes e cosmovisdes dos povos indigenas, € essencial para
tais populacdes, uma vez que a educacdo escolar — bem como a educacdo (dita) superior —
se tornou uma “necessidade pds-contato” (BANIWA, 2019).

Assim, considera-se importante a constituicdo de pedagogias interculturais,
interepistémicas e intercosmicas em cursos de formacdo de professores(as), visto que “os
conceitos e teorias cientificas sdo formas de ver o mundo, com epistemologias préprias, mas
gue podem dialogar com alguns pontos de outras epistemologias que sdo tradicionalmente
presentes nas comunidades em que os estudantes indigenas estdo inseridos” (BANIWA
2019, p. 63).

Dentre as areas do conhecimento que historicamente mais reproduzem relagdes
assimétricas de poder, ao passo que se abstém desse debate, damos destaque a Matematica,

a qual historicamente se constituiu sob a égide de uma premissa da universalidade, sendo
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concebida como uma ciéncia da “certeza”, ndo sendo receptiva a outras formas de ver e

pensar o mundo (D’AMBROSIO, 2019), se colocando como uma instancia superior as

demais areas do conhecimento, bem como se diz (re)produtora de um conhecimento —
supostamente — neutro.

Embora tenha recebido diversas “contribui¢des das civiliza¢des indiana e islamica, e
que chegou a forma atual nos séculos XV1 e XVII, sendo, a partir de entdo, levada e imposta
a todo o mundo” (D’AMBROSIO, 2019, p. 75), ela ¢ tida como um conhecimento
“genuinamente” ocidental. Igualmente, tem se mostrado como uma instancia superior as
demais areas, bem como (re)produtora de um conhecimento — supostamente — “neutro”, o
qual tem servido de amparo aos modelos economicos em vigor (D’AMBROSIO, 2019).

Nos processos educacionais, esse carater de “neutralidade” da Matematica — também
— tem se mostrado excludente a outras formas de conhecimentos, tais como 0S
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas. A titulo de exemplo, tal exclusdo pode se
dar mesmo em cursos de formacdo de professores(as) que ensinam matematica(s) que estdo
situados em InstituicGes de Ensino Superior (IES) publicas em um amplo contexto de
sociodiversidade, como € o caso da mesorregido sul e sudeste do estado do Para, na qual
povos indigenas, do campo, ribeirinhos, comunidades quilombolas, bem como sujeitos de
outros estados, devido aos movimentos migratorios (r)existem frente ao avanco desordenado
do agronegdcio e a projetos desenvolvimentistas instalados na regiao.

Partindo-se dessa Gtica, o presente artigo faz parte dos resultados de uma pesquisa de
dissertacdo de mestrado no contexto do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em
Ciéncias e Matematica (PPGECM) de uma IES localizada no norte do Brasil, no contexto
da Amazbnia Paraense, que teve como objetivo central compreender as possiveis
contribuicdes da Educacdo Matematica para a permanéncia e progresso académico de
estudantes indigenas que ingressam no curso de Licenciatura em Matematica da referida
IES.

Para tanto, os resultados a serem apresentados referem-se a um dos objetivos
especificos da presente investigacao, a saber: identificar se no Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) do curso de Licenciatura em Matematica constam orientagdes, recomendacdes e
normatizacgdes sobre politicas de acesso, inclusdo e permanéncia para estudantes indigenas.
Curriculo(s), conhecimento(s) e cultura(s): algumas reflexdes

O campo do curriculo constitui-se como polissémico, lugar de disputa de narrativas

que buscam sua legitimacdo em detrimento de varias outras que sdo silenciadas. Todos 0s
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embates em torno do curriculo, em linhas gerais, ttm como cerne uma disputa por
conhecimento — que no inicio dos estudos curriculares era quase sindbnimo de curriculo.
Atualmente, poderia facilmente ser visto como sinénimo de poder.

Nesse contexto, corrobora-se 0 pensamento de Veiga-Neto (2003), que considera que
trazer a tona elementos novos no que tange as relagdes entre cultura e educagao é sempre
uma tarefa desafiadora, visto que sdo conceitos demasiadamente complexos e que estdo
sujeitos a diferentes significacOes e ressignificacdes ao longo da historia. Desse modo, a
relacdo entre cultura e — Educacdo — Matematica também ndo poderia se constituir em
moldes distintos, dado que ambos 0s conceitos dizem respeito as formas de se conhecer,
aprender e lidar com o mundo em que se vive (D’AMBROSIO, 2019).

O entrelagcamento entre curriculo(s), conhecimento(s) e cultura(s) deve ser levado em
consideracdo no que concerne as politicas afirmativas para estudantes indigenas, em
especial, nos cursos que formam professores e professoras para ensinar matematica(s), pois
possibilita que a Educacdo Matematica seja tensionada a partir das diferentes formas de
compreender o(s) mundo(s) em que vivemo(s), a fim de construir-se outros paradigmas
educacionais.

Para D’ Ambrosio (2019), a nogao de cultura perpassa, dentre outras dimensdes, pelas
relagdes sociais cotidianas em diferentes &mbitos tais como familia, comunidades, profissdes
etc., 0s quais tém os seus saberes (teorias) e fazeres (préticas), regidos, sobretudo pelo etno

(ambiente cultural, social, natural e imaginario).

Ao reconhecer que os individuos de uma na¢do, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagbes, os mitos e cultos, a culinaria, e 0s costumes, e tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados
pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma cultura. No
compartilhar conhecimento e compatibilizar comportamento estéo sintetizadas as
caracteristicas de uma cultura. Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da
comunidade, da agremiacdo, da profissdo, da na¢do (D’AMBROSIO, 2019, p. 20).

Nessa Otica, é imprescindivel compreender a cultura enquanto processo dinamico,
ndo como um conceito fixo e imutével, pois a medida em que vao ocorrendo interacoes
sociais, ou inter-societarias, surgem novos saberes e fazeres, regidos pelo processo de
dindmica cultural (D’AMBROSIO, 2019).

Na presente pesquisa, compreende-se o conceito de cultura a partir da nogéo
semiotica defendida por Geertz (1973). Para este autor, tal nogdo implica em um pensamento

antropologico a partir de uma ciéncia interpretativa, que busque significados, ndo como
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ciéncia experimental na procura de leis, tal como fora pensada essa questdo na antropologia
classica.

No que tange a Educacdo Matematica, a nogdo de cultura se faz demasiadamente
importante, seja para entender os modos, artes e técnicas utilizadas para compreender o
mundo social, cultural e imaginario (como na Etnomatemaética), seja na criagdo de
possibilidades educacionais junto a grupos historicamente marginalizados, com vistas a
valorizagdo de suas culturas, criacdo de espacos para reflexdo e problematizacdo, visando a
vivéncia integral da democracia.

A partir da década de 1990, as perspectivas pos-modernas e pos-estruturalistas
ampliaram os enfoques no curriculo, causando certa divergéncia no campo, afirmando que
tal ampliacdo afastou-se da tematica central do curriculo: o conhecimento. Nesse contexto,
apesar da discussdo curriculo-cultura ter ampliado o campo de conhecimento sobre a propria
noc¢do de curriculo, tal ampliacdo, em linhas gerais, tratou de secundarizar a temaética do
conhecimento (RIBEIRO, 2017).

Com o estabelecimento de uma relacdo quase que indissociavel entre curriculo e
cultura, os estudos sobre curriculo, segundo Ribeiro (2017), acabaram por dicotomizar as
perspectivas pés: de um lado, teorias que se afastam do objeto tido como central no campo
curricular — o conhecimento —, ao passo que outras, sob o enfoque do discurso, analisam
aspectos referentes ao conhecimento.

Segundo Gabriel (2013), é comum a producdo de discursos curriculares que
reclamam um lugar para as mais diversas “culturas” que constituem o contexto educacional,
enfatizando as percepcdes desses sujeitos diversos durante todos 0s processos educativos.
Entretanto, para a autora, ‘“nesse movimento, expele-se assim para fora da logica de
equivaléncia mobilizada para a definicdo de conhecimento escolar, o conhecimento
cientifico e junto com ele o seu potencial subversivo na produgao de subjetividades rebeldes”
(GABRIEL, 2013, p. 89).

Nesse contexto, para Gabriel (2013) o enfoque exagerado de um curriculo voltado
para a cultura, em detrimento de questdes ligadas ao conhecimento, prejudicaria 0 campo
curricular, por tratar o tema central do curriculo de forma rasa, e, por vezes, negligenciando
outras questdes importantes.

Também se destaca que o curriculo sob o enfoque do conhecimento se faz importante
para abordar diversas outras questdes, tais como: género(s), sexualidade(s) raca, cultura(s),

linguagem etc. Nessa Otica, ao compreender o curriculo como um territorio em disputa
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(ARROYO, 2013) na producdo de significados sobre o social e o politico, integra-se ao cerne
desse debate uma complexa discussdo sobre construcdo de identidade(s).

De acordo com Young (2007), a ampliacéo das teorias do curriculo, ao passarem de
um modelo tecnicista para outras abordagens mais criticas e pds-criticas fez com que o
campo central (o curriculo) perdesse o foco acerca de seu objeto central (o conhecimento),
uma vez que a ampliacéo das teorias do curriculo abriu espaco para pesquisadores de outros
campos, que, apesar de terem contribuices importantes sobre cultura, identidade e
diferenca, por exemplo, pouco estabelecem uma relagcdo com o curriculo escolar, limitando-
se & uma discussao rasa sobre a temética.

Nesse sentido, Young (2007) apresenta uma categoria que chama de conhecimento
poderoso, o qual pode ser compreendido como o conhecimento que seria realmente “dtil”
aos alunos. Tal concepc¢éo sobrepde o conhecimento tedrico em detrimento das experiéncias
dos estudantes, pois, segundo o autor, 0 conhecimento em torno da experiéncia, quando
sobreposto ao conhecimento poderoso, ndo altera o status quo dominante.

Segundo Young (2007, p. 1294),

Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o
legitima, embora ambas sejam questfes importantes, mas refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explica¢fes confiaveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo. [...] O conhecimento poderoso nas
sociedades [...] é, cada vez mais, o conhecimento especializado.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento poderoso seria o “tnico” que poderia retirar o
estudante de uma condicé@o de opressdo, uma vez que, sendo um conhecimento universal,
descontextualizado, poderia promover a generalizacdo e elaboragdo de conceitos. O
curriculo gue o tivesse como central no processo educacional, segundo o autor, deveria ser
elaborado por especialistas, isto €, estudiosos das areas do conhecimento (YOUNG, 2007).

Entretanto, algumas concep¢bes de Young devem ser problematizadas, como, por
exemplo, o processo de hierarquizagdo dos conhecimentos, ou seja, que existe um
conhecimento “melhor”, dado que had um processo de classificagdo em sua teoria. Outro
ponto passivel de questionamento é a ideia de se pensar um curriculo poderoso
descontextualizado.

No intuito de ilustrar o problema, basta refletir sobre tal perspectiva no ambito da
Educagédo Escolar Indigena: como elaborar um curriculo que tenha como enfoque um
conhecimento poderoso que ndo considere os modos de ser, ver, sentir, estar, viver e pensar

dos povos indigenas? Como elaborar um conhecimento poderoso em um curriculo

284 Paradigma Vol. XLIV, Edigdo Tematica N°. 4: Curriculos de Matematica: Politicas Publicas Teorias y Practicas; Sept. de 2023 / 278 — 300



Curriculo y Educacién Matematica: posibilidades y desafios en la permanencia y progreso académico de

estudiantes indigenas ...

construido por “especialistas”, de modo que atenda aos pressupostos de uma educacio que
seja especifica, diferenciada, intercultural e bilingue/multilingue?

Nessa ldgica, nota-se que as conceituacbes de Young sobre conhecimento poderoso
e conhecimento dos poderosos caminham no mesmo sentido, visto que a nogéo sobre o
conhecimento tido como universal ndo considera, por exemplo epistemologias que se
localizam no Sul Global.

Desse modo, ao pensarmos a nogdo de conhecimento poderoso, estamos nos
referindo, em sentido lato, a “conhecimentos legitimados historicamente por grupos
dominantes que conferem prestigio a determinados tipos de saberes e impdem uma condi¢do
universalizante a esses conhecimentos” (RIBEIRO, 2017, p. 590).

Partindo-se desse pressuposto, destaca-se que € importante refletir sobre a relacéo
curriculo-conhecimento-cultura, compreendendo que embora sejam necessarias as
discussdes sobre conhecimento nos estudos curriculares, o enfoque na cultura também se faz
pertinente, uma vez que tal dimensdo contribui na problematizacdo acerca de um
conhecimento universal e universalizante, ao passo que colabora na reconfiguracdo da
centralidade do conhecimento, tendo como enfoque a prépria nocédo de cultura.

Corroborando o pensamento de Godoy (2015), ao compreendermos o curriculo como
um artefato cultural, visto que ele é um constructo social produzido discursivamente e atrela-
se a producdo de identidade(s), sejam elas culturais ou sociais, o conteido dele também &
uma construcdo social. lgualmente, o conhecimento deve ser entendido como um produto
social.

Assim, salienta-se a necessidade de concebermos um curriculo inclusivo, e néo
excludente, que possa mais

[...] unir do que separar 0s saberes cotidianos e ndo cotidianos, mais respeitar do
que destacar as diferencas; enfim, construir mais identidades que tenham em suas

subjetividades inculcada a ideia de uma sociedade que privilegie, sobremaneira, a
qualidade de vida das pessoas (GODOQY, 2015, p. 222).

Desse modo, ao compreender o curriculo como algo vivo, isto é, que se apresenta aos
sujeitos dos processos educativos como locus da experiéncia cotidiana, um espaco do e para
0 sujeito cognoscivel, temos a possibilidade de aprender com outros tipos de conhecimentos,
bem como outros tipos de aprendizagens. Para que isso acontega, precisamos compreender
as experiéncias escolares e ndo escolares a partir das relagbes sociais, culturais e

interpessoais em torno do proprio conhecimento.
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Metodologia

O presente artigo constitui-se a partir dos resultados de um dos objetivos especificos
da pesquisa de dissertacdo supracitada, qual seja: identificar se no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) de uma universidade publica, localizada na regido norte do Brasil e no
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso de Licenciatura em Matemética constam
orientacOes, recomendacGes e normatizacdes sobre politicas de acesso, inclusdo e
permanéncia para estudantes indigenas.

Assim, realizamos uma pesquisa de carater qualitativo e de natureza descritivo-
exploratdria, posto que esta abordagem propicia, tanto o estabelecimento de “relagdes entre
variaveis”, quanto aspectos de situagdes similares, que instiguem a compreensdo do
problema estudado, além de flexibilizar o planejamento da pesquisa (GIL, 2002).

Segundo Gil (2002), uma pesquisa exploratéria tem o objetivo de possibilitar uma
visdo holistica acerca de um determinado fendmeno, sendo realizada, sobretudo, quando a
temaética de pesquisa é pouco abordada por outros(as) pesquisadores(as). Outrossim, possuli
um planejamento bastante flexivel, com vistas a ampliacdo dos diversos aspectos do
fendmeno estudado. J& a pesquisa descritiva tem como foco a caracterizacao de determinado
grupo, fenbmeno, bem como aborda o estabelecimento de relagdes entre varidveis (GIL,
2002).

Destaca-se ainda que se trata — também - de uma pesquisa documental,
considerando-se que tal abordagem se constitui como um importante meio para a obtencéo
de elementos caros as pesquisas de cunho qualitativo. Assim, a palavra “documentos”, para
0 universo da presente pesquisa, deve ser entendida no seu sentido amplo, abrangendo um
sem numero de materiais, tais como editais, relatorios, resolu¢des, documentos institucionais
etc. Outrossim, ressalta-se que a pesquisa documental traz outras possibilidades de analise e
explicacdo “de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento
analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacdes
complementares” (GODQY, 1995, p. 21).

Dessa forma, no intuito de responder a questdo central da pesquisa em realizada, qual
seja: de que modo a Educacao Matematica pode colaborar para a permanéncia e progresso
académico de estudantes indigenas que ingressam por meio de ac¢Oes afirmativas no curso
de Matematica de uma universidade publica, localizada na regido norte do Brasil? foi
realizada uma leitura critica do PPC do curso de Licenciatura em Matematica da IES
supracitada, a fim visualizar os desafios e possibilidades, os quais podem favorecer — ou ndo

—a permanéncia e progresso académico de grupos sub-representados.
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A realizacéo da leitura teve como aporte tedrico, a fim de tecer uma reflexéo critica
acerca do documento, discussdes no campo da interculturalidade critica (WALSH, 2017), a
perspectiva do Programa Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2019), estudos decoloniais
(MIGNOLO, 2017; SANTOS, 2009; GROSFOGUEL, 2009; PORTO-GONCALVES,
2005; WALSH, 2017) e discussbes do/no campo da Educacdo Matematica que vém
articulando essa area com a 6tica decolonial (GIRALDO, 2021; GIRALDO; FERNANDES,
2019; FERNANDES, 2021; TAMAYO; MENDES, 2021), bem como o trabalho de Silva
(2016), o qual articula as politicas afirmativas a partir da Educacdo Matematica.

Destaca-se que a leitura realizada a partir desse referencial possibilitou um (re)pensar
de aspectos a contribuirem no processo de decolonizacdo das universidades, bem como
visualizar elementos que pudessem emitir um efeito contrario, contribuindo para a
desisténcia e evasao de estudantes indigenas, ao passo que também pudessem tornar ainda
mais (in)visiveis as linhas abissais (SANTOS, 2009).

Nessa Otica, ao olhar o curriculo de cursos de formacéo de professores(as) — em
especial, que ensinam matematica — é necessaria uma aprecia¢do que aponte nao somente
suas lacunas, mas também, que por meio de fissuras e rachaduras, possam haver semeaduras
(WALSH, 2017), pois embora seja demasiadamente necessario o processo de decolonizagdo
dos cursos — ditos — superiores, estamos realizando uma problematizacéo a partir de um
curso que tem suas epistemologias pautadas em conhecimentos eurocéntricos, 0s quais
excluem outros modos de pensar e compreender o mundo.

Nesse sentido, embora os efeitos das colonialidades sejam/estejam reverberados
nesses espacos (tal como na Matematica) ndo podemos apenas aceita-los, mas sim, contrapé-
los a partir das possibilidades que 0 mesmo apresenta. Numa perspectiva freireana, devemos
empreender uma pedagogia da esperanca, do verbo esperancar (FREIRE, 1992), para que
possamos realizar reflexdes, proposi¢cdes e mudangas que nos levem a pensar pedagogias

outras.

O curriculo do curso de Matematica investigado: entre o ideal e o possivel
Inicialmente, destaca-se que o PPC do curso de Licenciatura em Matematica da

instituicdo ora investigada, ainda € o0 mesmo da época em que tal IES ainda se constituia

L A nocéo de colonialidade diz respeito a um modo de dominagdo que emerge como fruto do colonialismo,
porém, indo para além deste, produzindo seus efeitos no campo da subjetividade, do conhecimento e da histdria.
Em outras palavras, “as relagdes de colonialidade nas esferas econdmica e politica ndo findaram com a
destrui¢ao do colonialismo” (BALESTRIN, 2013, p. 99).
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como um campus de uma Universidade Federal localizada no norte do Brasil?. Nessa logica,
nota-se a necessidade de se construir uma proposta de reformulacéo curricular do curso em
destaque, ndo somente devido a mudanca institucional, uma vez que agora, tal documento
deve estar em consonancia com o PDI da propria IES que se constitui como

Igualmente, cabe destacar que a defasagem do documento se da ndo apenas em
relagdo a propria criacdo da referida IES, mas também, no que se refere as politicas
curriculares para a formacdo de professores para a educacdo basica, ndo levando em
consideracdo, por exemplo, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/
Comissdo Permanente (CP) n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo inicial e continuada em nivel
superior para cursos de licenciatura, formacédo pedagdgica e segunda graduacdo, bem como
como as suas conseguintes alteracGes realizadas.

Em 2017, a Resolucdo n° 2, de 2015 foi revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), a qual trata das DCN para a formacéo inicial de
professores para a educacdo basica, bem como implementa a Base Nacional Comum para a
formagdo de professores para a educacdo basica (a chamada “BNC-Formagio™®). Nesse
contexto, nota-se que o PPC do curso de Matematica de uma IES localizada no norte do
Brasil, o qual ainda é composto pelas normativas da antiga universidade a qual se vinculava,
ndo estd condizente com as discussdes realizadas no ambito da politica nacional de
professores e professoras para a educacgéo basica.

Na contextualizacdo sdcio-historica da regido sul e sudeste do Pard, destacamos que
0 PPC do curso de Matemaética da referida IES ndo realiza mengdes que evidenciem 0s
conflitos envolvendo populacdes tradicionais, tais como os povos indigenas, povos do
campo, quilombolas, extrativistas etc. junto a fazendeiros, madeireiros, pecuaristas, além
dos projetos desenvolvimentistas implantados na regido.

Em outras palavras, sugere-se que a auséncia de tais elementos ao contextualizar
historicamente o locus em que o curso de Matematica esta inserido podem ser interpretadas

de modo a invisibilizar os conflitos sociais na regido. Nesse aspecto, em nossa leitura,

2 Até o ano de 2012 a IES investigada ndo havia sido criada, sendo constituida oficialmente no dia 5 de junho
de 2013, por meio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI).

3 Nio obstante, a discussdo — e insergdo — da nova politica nacional para a formagdo de professores para a
educacgdo bésica deve ser analisada por um viés critico, uma vez que a sua construcdo surge a partir de uma
conjuntura de projetos de cunho neoliberal em/na educacdo, muito impulsionada, por exemplo, pelo
Movimento de Reforma Educacional Global (Global Education Reform Movement — GERM) (TARLAU,;
MOELLER, 2020) bem como outras entidades de cunho neoliberal.
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considerando o contexto em que a IES em destaque se constitui, bem como o curso de

Licenciatura em Matematica estdo inseridos, tal problematizacdo se faz necessaria, uma vez

que a propria implementacdo da universidade no sul e sudeste paraense se da na relacdo —
seja em diélogo, ou em conflito — com os atores sociais desse contexto.

Na se¢do intitulada “Historia do curso no Brasil”, notou-se a auséncia de uma maior
problematizacdo acerca da Matematica, bem como dos processos que ela ocasionou ou
contribuiu, visto que para além de sua utilizacdo na sobrevivéncia e no cotidiano de diversos
grupos culturais, ela também se tornou um importante meio para a consolidacdo dos
processos de colonizacéo e colonialidade. Embora o documento néo tenha essa finalidade, é
importante mostrar uma visao critica da Matematica para além de tais processos.

O cenario apresentado no corpo do documento em tela, na secdo supracitada, em
nossa analise apresenta, pelo contrario, muito mais uma perspectiva do ponto de vista do
colonizador, em detrimento de aspectos do ponto de vista do colonizado, quando diz, por
exemplo — e usando de certo eufemismo — que a necessidade de instalacdo do curso de
Matematica no Brasil se da pela preocupacdo com a defesa do territério da Colonia
Portuguesa, ndo fazendo qualquer mencdo aos processos de invasdo das Ameéricas, bem
como o genocidio dos povos indigenas que ja se encontravam nas terras que posteriormente
nomearam de Brasil .

Dito de outra forma, o contexto historico do curso de Matemaética no Brasil, citado
no documento, ndo problematiza os processos de invasdo e colonizacdo das populacdes
indigenas aqui j& existentes. Pelo contrario, destaca que o curso surge a partir da necessidade
de "defesa" do "territorio portugués" em terras além-mar.

Tal narrativa, construida de modo a ndo problematizar a invasao europeia, bem como
0 genocidio dos povos indigenas que aqui ja viviam oculta (e, ao mesmo tempo, exibe),
justamente, os processos de colonizagdo e colonialidade, visto que buscam justificar a
chegada de cursos superiores ao territorio brasileiro para a manutengdo de tais processos.
Igualmente, em nossa leitura, tais elementos apontam para o0 bindmio
modernidade/colonialidade, pois ilustram — mas ndo em uma perspectiva critica — como “o
conhecimento ocidental tornou-se uma mercadoria de exportagdo para a modernizacdo do
mundo ndo ocidental” (MIGNOLO, 2017, p. 8).

Em outro ponto, ainda na sessdo intitulada “Historia do curso no Brasil”, o
documento menciona aspectos atinentes aos conhecimentos matematicos tendo origem a

partir dos individuos, isto €, como criacdo humana, a fim de atender necessidades e
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preocupacOes acerca da sobrevivéncia humana, variando nos diferentes tempos e espacos.
Igualmente, faz mengdo as aproximagdes que a Matematica, ao longo das Gltimas décadas
veio fazendo com diferentes areas do conhecimento, tais como as Ciéncias Humanas e
Sociais.

Tal concepcao de Matematica se faz importante e proporciona didlogos interculturais
e interepistémicos, uma vez que possibilita a reflexdo acerca de um conjunto de saberes e
fazeres que ndo sdo homogéneos, universais, prontos e acabados, que passam de um estado
primitivo para um outro, evoluido. Sugere que as constru¢bes dos conhecimentos
matematicos sdo distintas, dentro dos mais variados grupos culturais, no mais diferentes
etnos e nos diversos tempos histéricos.

Na contextualizacdo realizada no PPC do curso de Matematica, observou-se, em
nossa leitura, o que parece ser uma tentativa de “elevar” a Matematica ao status de
demasiadamente complexa, quando o documento aponta que “aprender Matematica nao ¢é
uma tarefa simples. Em especial quando se pretende aprender coisas que para nds ja eram
dadas como certas, mais ainda quando se pretende aprender a ensinar Matematica, o que
pode ser ainda mais complicado” (FAMAT, 2013, p. 8).

O PPC do curso de Matematica aponta ainda, outros caminhos que podem dialogar
com perspectivas interculturais, de modo abordar questdes referentes as demandas dos(as)
estudantes indigenas, ao mencionar em seu desenho curricular um tdpico intitulado
Educacdo em Direitos Humanos e outro com o titulo de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena. No primeiro, o documento aponta que tal viés é abordado na disciplina Pratica
Pedagbgica em Matematica VII, prevendo estudos de caso, simulacdo de fenémenos, além
de possibilitar sua abordagem em atividades de pesquisa e extensdo, bem como a producao
do TCC por meio de tal viés.

No topico referente a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, é importante
mencionar sua obrigatoriedade no curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, seja rede publica ou privada (BRASIL, 2008). Tal ordenamento, embora refira-se ao
curriculo da educacdo basica, consequentemente afetou a formacdo de professores e
professoras, implicando a abordagem de tal temética — agora por forca de uma Lei — nos
processos formativos.

Desse modo, a Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008) é citada no documento somente
nesse momento, ndo mencionando, por exemplo a Lei 10.639/2003* (BRASIL, 2003), a qual

4 Muito embora seja citada a Resolugao N° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as DCN para Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).
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veio antes mesmo da Lei supracitada, mas também por ignorar todo o seu contexto de cria¢do

e de luta para que a histéria de populacGes historicamente marginalizadas — tal como as
populacdes afro-brasileiras — pudesse ocupar lugar no curriculo escolar.

No PPC, as disciplinas que abordam a temética da Lei 11.645/2008 referem-se a
Pratica Pedagdgica em Matematica VI e VII, as quais, em suas ementas preveem —
utilizando o mesmo texto do tépico de Educacdo em Direitos Humanos — a realizacéo de
laboratdrios de pesquisa, simulacdo de fenbmenos, a fim de explorar contetdos referentes as
questdes historicas, filosoficas e culturais da populagéo afro-brasileira e indigena.

Ao consultar as ementas das disciplinas supracitadas, os objetivos chegam a fazer
mencao a historia e cultura afro-brasileira e indigena. Porém, na bibliografia (obrigatoria e
complementar) de ambas ndo ha qualquer producdo que possua relacdo direta com povos
indigenas e populacdes afro-brasileiras, o que faz com que tal abordagem fique a cargo da
inser¢do — ou ndo — do professor e professora que venham a ministrar tais disciplinas.

Dessa forma, nota-se que o PPC do curso de Matematica da IES investigada
apresenta poucos aspectos relacionados a histéria e cultura das populacGes que
circunvizinham o locus no qual o préprio curso de Licenciatura em Matematica esta inscrito,
quais sejam: povos indigenas, do campo, quilombolas, ribeirinhos etc.

Um outro aspecto a se destacar no PPC do curso de Matematica diz respeito a
producdo do TCC. Em um primeiro momento, o documento salienta a sua obrigatoriedade
por meio da sistematizacdo de conhecimentos de ordens cientifica, artistica e tecnoldgica.
Assim, entende-se, de certo modo, que a sua producdo pode se dar em outros moldes, para
além da producdo de uma monografia.

N&o obstante, ao chegar no topico que aborda tal tematica, 0 PPC de Matematica
enfatiza que a producdo do TCC se dara estritamente por meio de uma monografia ou artigo
completo. Um outro ponto que o documento ndo deixa claro é no que diz respeito a lingua
na qual a producdo do TCC deve ser produzido. Poderia, por exemplo, um(a) estudante
indigena produzir seu trabalho escrito em sua lingua materna? Se sim, como tal processo
seria conduzido? Se ndo, quais 0s critérios para justificar a ndo utilizagdo da lingua materna
de um indigena, em detrimento da lingua portuguesa?

Algumas faculdades da IES investigada tém dado uma resposta a essa diversidade
linguistica de maneira positiva — muito embora tenha gerado discussdes e tensdes no ambito
do corpo docente —, como foi 0 caso da Faculdade de Educagdo do Campo (Fecampo) e a

Faculdade de Ciéncias da Educacdo (Faced), em que os estudantes Bep Punu Kayapo
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(KAYAPO, 2019) e Katop Ti Xikrin® produziram suas monografias em suas respectivas
linguas maternas.

No caso disciplinas optativas, as quais o discente deve apresentar ao final do curso
uma carga horaria de 102 horas, o que equivale a 2 (duas) disciplinas, tendo em vista que
todas as optativas possuem 51 horas, é interessante destacar que das 17 (dezessete)
disciplinas optativas ofertadas, 10 (dez) delas referem-se a conhecimentos especificos do
curso, ou seja, situam-se no campo da Matematica Pura, Matematica Aplicada, além de
disciplinas de Fisica. As outras 7 (sete) tratam de conteudos ligados a Educacéo e/ou Ensino
de Matematica.

Além disso, as outras 5 (cinco) disciplinas relacionam-se a aspectos pedagdgicos e
educacionais, bem como a Histéria da Educacdo. Assim, poderiam trazer elementos
interculturais em suas construcdes. Dentre elas, damos destaque para a disciplina intitulada
Etnomatematica. O fato desta disciplina fazer parte do conjunto de optativas quer dizer que
nem todos(as) os(as) estudantes terdo acesso as discussdes que ela pode proporcionar,
inclusive tendo uma interface estritamente atrelada a aspectos da interculturalidade e
decolonialidade, o que favoreceria e criaria possibilidades de contribuicdo da propria
Educacdo Matematica para a formacao de estudantes indigenas matriculados em cursos de
formacdo de professores e professoras de Matematica.

Em certo sentido, isso mostra que a preocupacao com aspectos relacionados a cultura
de povos tradicionais — o que inclui os(as) estudantes indigenas — acaba sendo limitada no
curso de Matematica da IES investigada, tendo em vista que a inclusdo da disciplina
Etnomatematica possibilitaria um didlogo entre areas como Historia, Antropologia,
Sociologia, entre outras, ao passo que também permitiria uma aproximacao com o0s saberes
e fazeres matematicos dos povos indigenas, incluindo os viventes no contexto do sul e
sudeste paraense. Assim, tornar tal disciplina como componente obrigatério, traria um rico
didlogo intercultural no bojo do curso. Todavia, ndo seria a insercao de tal disciplina que
resolveria a questdo da interculturalidade no curso, uma vez que tal discussdo exige um
amplo e complexo conjunto de aspectos sociais, culturais, politicos etc.

No que tange aos componentes curriculares, o PPC de Matematica da IES em questao

apresenta um quadro de 43 (quarenta e trés) disciplinas obrigatorias, dividas em especificas

5 Até o dia 10 de janeiro de 2023 o presente Trabalho de Conclusdo de Curso ainda ndo havia sido
disponibilizado no site da Faculdade de Ciéncias da Educacdo, nem no Repositério Institucional da IES
investigada. Entretanto, foi publicada uma noticia em seu portal institucional. Disponivel em:
https://www.crca.unifesspa.edu.br/noticias/5361-estudante-de-pedagogia-parfor-defende-primeiro-tcc-
escrito-em-lingua-xikrin. Acesso em: 10 jan. 2022.
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(dezoito), pedagogicas (vinte) e estdgios (quatro). Dentre essas, algumas favorecem a

permanéncia e progresso académico de estudantes indigenas — embora ndo tenham sido

pensadas especificamente com essa finalidade —, como as que fazem parte do conjunto

referente as disciplinas de “nivelamento”, as quais sdo Matematica Bésica I e Il e Matematica
Financeira.

Tais disciplinas podem contribuir para uma menor taxa de reprovacao de estudantes
indigenas em disciplinas voltadas para conhecimentos da Matematica Pura, uma vez que,
em tese, sdo estudantes que advém de uma educacéo escolar que é especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue —a EEI — (BRASIL, 2012).

A titulo de exemplo, em pesquisa diagnostica realizada pela IES investigada
(UNIFESSPA, 2016), 11 (onze) indigenas ingressaram no curso de Agronomia, entre 0s
anos de 2010 a 2016 e acumularam um total de 93 (noventa e trés) reprovacdes em inimeras
disciplinas, das quais 49 (quarenta e nove) reprovacdes diziam respeito as médias e faltas.
Das 5 (cinco) primeiras disciplinas com maiores indices de retencdo, 2 (duas) tratavam de
disciplinas da Matematica Pura, a saber: Matematica | e 1l.

Na pesquisa realizada por Silva (2016), o autor aponta que disciplinas - externas a
matriz curricular, ou até mesmo como obrigatérias — e cursos de nivelamento, tém sido
utilizados como estratégias pensadas para atender a estudantes — embora sem distin¢do da
forma de ingresso — nos cursos de ciéncias exatas nas IFES do sudeste brasileiro.

Entretanto, em sua investigacdo, o pesquisador aponta que diversos professores e
professoras se mostraram resistentes a tal proposta, justificando, por exemplo, que tais acdes
ndo devem ser feitas no ambito da universidade, por se tratarem de contedos matematicos
da educacdo basica, e ndo do ensino — dito — superior. Por outro lado, os(as) estudantes
entrevistados(as) apontaram a importancia de disciplinas e cursos de nivelamento para seu
progresso académico, visto que muitos dos contetdos trabalhados ndo foram estudados por
eles(as) na educacdo basica.

No intuito de apresentar alguns horizontes no ambito do desenho curricular do PPC
do curso de Licenciatura em Matematica da IES em destaque, ao passo que se intenta
empreender uma pedagogia da esperanca (FREIRE, 1992), isto €, de propor semeaduras para
a transformacéo da realidade, algumas possibilidades interculturais foram vislumbradas,
com vistas a constituicdo de um curriculo de Matematica possivel, em detrimento de um
curriculo ideal (AMARIS-RUIDIAZ; GODOQY, SILVA, 2020).
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Para o presente recorte, apresenta-se algumas perspectivas visualizadas a partir do
PPC do curso de Matemaética supramencionado, isto é, do curriculo real, como exibe o

Quadro 1°.
Quadro 1 — Proposic@es interculturais para disciplinas do curso de Matemaética da IES investigada.
Disciplina H%a:r;%?a Natureza Possibilidades Interculturais

- Criacdo da Matematica a partir de

contextos interculturais;

68 h Obrigatéria | - ContribuicGes de diversas civilizagoes;

- Eliminacéo de contribuicGes outras e

“criacdo” de uma Matematica ocidental.

- Polissemia do termo/conceito;

- Relacéo entre cultura e educagéo;

Historia e Filosofia da 51h Obrigatéria | - Educagdo escolar como mecanismo de
Educacéo colonizagdo dos povos indigenas;

- Ressignificacdo da escola pelos povos

indigenas.

- Torna-la obrigatdria;

- Problematizacéo do conhecimento

Etnomatematica 51h Optativa matematico enquanto universal;

- Dialogos com saberes e fazeres

matematicos dos povos indigenas

- Trabalhos na Educacdo Matemaética em

contextos interculturais com e ndo sobre

51h Obrigatéria | povos indigenas;

- Utilizacdo de Metodologias néo-

extrativistas (SANTOS, 2020).

- Insercéo de bibliografias referentes a

historia e cultura afro-brasileira e indigen;

- Realizacdo de visitas in loco no contexto da

EEI

- Inter-relacionar procesos de leitura e

interpretacdo do universo externo a escola a

partir de conhecimentos matematicos em sua

relacdo com a cultura;

- Possibilidade de articulagdes com a

51h Optativa Etnomatemética enquanto metodologia de

ensino que leva em consideragéo o etno dos

atores  sociais, vislumbrando-se  uma

perspectiva intercultural entre conhecimentos

matematicos e saberes tradicionais (GODOQY,

2015).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Destacamos que a despeito da importéncia, ndo se trata apenas da insercdo de

Historia e Filosofia da
Matematica

Metodologia do Trabalho
Cientifico

Préatica Pedagbgica em

Matematica VI e VII 51h Obrigatoria

Modelagem no Ensino de
Matematica

determinados contetdos ou discussfes que esgotam as possibilidades de engajamento da
Educagdo Matematica (SILVA, 2016) que podem favorecer processos que culminem na
permanéncia e progresso académico de estudantes, e no caso da presente pesquisa,

estudantes indigenas. Trata-se da criacdo de pedagogias emancipatorias, bem como de

& Alguns elementos do Quadro 1 foram apresentados no XIV Encontro Nacional de Educacdo Matematica —
ENEM - sendo essa uma versdo ampliada dos elementos apresentados no quadro supracitado.
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mudancas de carater politico e institucional, a fim de converter a universidade em
pluriversidade (SANTOS, 2020).

Considerac0es finais: ou das semeaduras

Processos de decolonizacéo ndo se fazem de um modo simples. Pelo contrério, sdo
parte de um movimento demasiadamente complexo. Independentemente da area, é
importante que sejam levados em consideracdo alguns processos que, segundo Santos
(2020), dizem respeito a ideias-chave, a saber: pensar movimentos de decolonizacéo tendo
em vista seus impactos no sistema capitalista e colonial; a decolonizac¢do da universidade
deve ser pensada em articulagcdo a outros processos, como as relagdes sociais e culturais
presentes em outros setores da sociedade; empreender processos de decolonizacao requer
que deixemos de lado os métodos do colonialismo; a decolonizacéo da universidade néo se
da de maneira harmoniosa. Entretanto, é por meio do dialogo intercultural que se chegara a
possibilidades outras.

Consideramos que as universidades precisam (re)pensar as suas logicas, de modo que
vislumbrem sua constituicdo considerando as epistemologias do Sul, do aqui, convertendo-
se em uma pluriversidade, isto ¢, em um espago de polifénico, “que exerce seu COmpromisso
de uma forma pluralista, ndo apenas em termos de conteldos substantivos, mas também em
termos institucionais e organizacionais” (SANTOS, 2020, p. 386). Dito de outro modo, para
além das muitas vozes que devem compor a universidade, estas devem se constituir ndo
somente nos processos que culminem para uma formacdo académica, mas também, em uma
formagéo humana.

Como sugere Silva (2016), para que as ac¢Oes afirmativas no campo da Educacao
Matematica sejam realmente efetivadas, é necessario que se leve em consideracdo as
especificidades dos atores sociais, isto é, 0s sujeitos das acdes afirmativas (em nosso caso,
estudantes indigenas) na elaboracdo das propostas educacionais. Assim, € necessario que se
tenha em mente um rol de aspectos que possibilitem a promo¢do de processos de
permanéncia e progresso académico para tais atores sociais, 0s quais, dentre muitos fatores,
citamos alguns, a saber: processos de formacdo para professores(as) universitarios(as)
promoverem discussdes e reflexdes ligadas as diversidades no campo da Matematica,;
readequacdo dos curriculos, a fim de trabalhar — também — uma Educacdo Matematica
pautada na dimensdo cultural, favorecendo dialogos interculturais; também, consideramos

que € necessario que seja tecida uma problematizacéo dos conhecimentos matematicos como
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apenas uma das formas de ler e interpretar o mundo, em especial em cursos de formacdo de
professores e professoras de Matematica.

Em se tratando do curso de Licenciatura em Matematica de uma universidade
publica, por meio da apreciacdo do seu PPC, ficou evidente que tal documento necessita de
uma atualizacdo, de modo a alinhar-se ndo somente com as politicas nacionais de formacao
de professores e professoras, mas também, para que possa entrar em harmonia com o PDI
da propria instituicdo, o qual deixa explicito o esfor¢o do seu projeto institucional em ser
uma universidade que propde didlogos interculturais, promocéo e valorizacéo das diferencas,
bem como o caminho que vem sendo trilhado na contramé&o dos projetos neoliberais
implementados na regido, sobretudo, os que afetam diretamente os povos indigenas e demais
populacgdes tradicionais.

Né&o obstante, a presente investigacdo, a partir do PPC real, buscou propor processos
educativos que favorecessem didlogos interculturais, sobretudo que levassem em
consideracao os povos indigenas do sul e sudeste paraense, intentando sugerir um curriculo
composto de acBes possiveis. Apesar de se tratar de um curso que ndo tem a finalidade
especifica de formar professores e professoras indigenas de Matematica, tais como 0s cursos
de Licenciatura Intercultural, com habilitacdo em Matematica, é importante que sejam
adotados processos pautados em pedagogias interculturais, que possam contribuir na
decolonizacdo da universidade, a fim de torna-la pluriversidade, ou, como Santos (2020)
também sugere, uma subversidade, a qual se baseia em “um projeto pedagogico
emancipatorio, que visa a aquisicdo de conhecimento que produzam imagens radicais e
desestabilizadoras dos conflitos sociais, numa palavra, imagens capazes de potenciar a
indignacdo e a rebelido” (SANTOS, 2020b, p. 392).

Nesse sentido, a guisa de conclusdo, consideramos que a presente pesquisa abre
caminhos outros, para que pesquisadores e pesquisadoras preocupados com tais questdes
possam pensar aspectos que ampliem as discussfes aqui entretecidas, como, por exemplo,
investigar e interpretar narrativas de estudantes indigenas matriculados em cursos de
Matematica, mas também em outros cursos da area de Ciéncias Exatas acerca de suas
vivéncias e percepgdes das politicas afirmativas no &mbito das IES.

S&o inimeros questionamentos que carecem de aprofundamento e um olhar critico,
analitico e cuidadoso para que possamos contribuir com a decolonizacdo da universidade,
de modo a conceber as IES como um mosaico de diversidades, cores e formas. Assim,

sugerimos um (re)pensar alinhado a pedagogias outras, de modo que possamos aprender
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com 0S outros e outras que ingressam nesses espacos, para que, juntos(as/es) e com,

possamos saber (con)viver, dialogar e (re/des)aprender com as alteridades.
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