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Resumen

Entre los innumerables desafios que enfrentan los docentes de Matematicas en sus practicas
profesionales, la evaluacion es quizas el que mas tensiones provoca en las relaciones
pedagogicas. Durante la pandemia del covid-19 y la emergencia de la ensefianza remota (ERE),
(Como se dieron estos procesos de evaluacion? En este articulo informamos las practicas
evaluativas de los profesores de Matematicas en tres momentos diferentes de la ERE. En un
primer momento, se consultd a 797 profesores que enseflan matematicas sobre sus practicas de
evaluacion en los primeros meses de ERE, a través del formulario de solicitud del curso de
extension Cada Um Na Sua Casa: Alguns caminhos para ensinar matematica remotamente
(CUNSC). Las respuestas fueron agrupadas y categorizadas con la ayuda del software
IRaMuTeQ. En el segundo momento, al finalizar el ciclo escolar 2020, se consulté nuevamente
a un grupo de 125 docentes que participaron de CUNSC, y sus respuestas fueron agrupadas y
categorizadas manualmente. En el tercer momento, a fines de 2021, un pequefio grupo de
docentes, también disidentes de CUNSC, se reunié en un grupo focal para compartir sus
experiencias sobre evaluacion en la pandemia, de manera que se pudiera hacer un balance entre
los dos momentos iniciales y el tercer momento, en 2021.

Palabras clave: Evaluacion; Matematicas; ensefianza remota de emergencia; Pandemia de
covid-19.
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AVALIACAO EM MATEMATICA AO LONGO DO ENSINO REMOTO

Resumo

Dentre os inumeros desafios que se apresentam para o professor de Matematica em suas praticas
profissionais, avaliar ¢ talvez aquele que provoca mais tensdes nas relacdes pedagogicas.
Durante a pandemia de covid-19 e o ensino remoto emergencial (ERE), como esses processos
avaliativos se deram? Este artigo, relata uma investigagdo sobre as praticas avaliativas de
professores de Matematica em trés momentos distintos do ERE. No primeiro momento, 797
professores que ensinam Matematica foram consultados sobre suas praticas avaliativas nos
primeiros meses de ERE, por meio do formulério de inscrigdo do curso de extensdo Cada Um
Na Sua Casa: Alguns caminhos para ensinar matematica remotamente (CUNSC). As respostas
foram agrupadas e categorizadas com o auxilio do software IRaMuTeQ. No segundo momento,
ao fim do ano letivo de 2020, voltamos a consultar um grupo de 125 professores que
participaram do CUNSC, e suas respostas foram manualmente agrupadas e categorizadas. No
terceiro momento, j4 ao fim do ano de 2021, um pequeno grupo de professores, também
dissidentes do CUNSC, foi reunido em um grupo focal para que compartilhassem suas
experiéncias sobre avaliagdo na pandemia, para que fosse feito um balanco entre os dois
momentos iniciais € o terceiro momento, em 2021.

Palavras-chave: Avaliagao, Matematica; Ensino Remoto Emergencial; Pandemia de covid-19.

EVALUATION IN MATHEMATICS THROUGH REMOTE TEACHING
Abstract

Among the innumerable challenges that face mathematics teachers in their professional
practices, evaluation is perhaps the one that causes the most tensions in pedagogical
relationships. During the covid-19 pandemic and emergency remote teaching (ERE), how did
these evaluation processes take place? In this article, we report an investigation of the evaluative
practices of mathematics teachers in three different moments of the ERE. At first, 797 teachers
who teach mathematics were consulted about their assessment practices in the first months of
ERE, through the application form for the extension course Cada Um na Sua Casa: Alguns
caminhos para ensinar matematica remotamente (CUNSC). The answers were grouped and
categorized with the help of the IRaMuTeQ software. In the second moment, at the end of the
2020 school year, we consulted a group of 125 teachers who participated in CUNSC, and their
responses were manually grouped and categorized. In the third moment, at the end of 2021, a
small group of teachers, also dissidents of CUNSC, was gathered in a focus group to share their
experiences on evaluation in the pandemic, so that a balance could be made between the two
initial moments and the third moment, in 2021.

Keywords: Assessment, Mathematics; Emergency Remote Teaching; covid-19 pandemic.

Introducio

Diante da pandemia de covid-19 que assolou o mundo, principalmente entre os anos de
2020 e 2021, foi estabelecido o distanciamento social e os processos educacionais presenciais

passaram, quando possivel, a serem realizados remotamente, caracterizando um Ensino Remoto
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Emergencial (ERE). O presente artigo relata uma investigagao sobre as estratégias avaliativas
adotadas por professores de Matematica durante a pandemia em trés momentos distintos: o
primeiro deles, em julho de 2020, quando o ERE estava iniciando; em novembro-dezembro de
2020, com o fim do ano letivo; e ao fim de 2021, quando muitas escolas ja haviam retomado o
ensino presencial ou funcionavam de forma hibrida. Entendemos que avaliar os momentos
indicados pode configurar importante passo na busca pelo entendimento de como a pandemia
de covid-19 afetou a rotina de professores de Matematica.

Dentre os tantos desafios que a pandemia de covid-19 apresentou, avaliar esta entre os
que ja se apresentavam antes da necessidade de dar continuidade as atividades escolares
remotamente. Mesmo em uma configuracdo na qual era possivel (em alguma medida) controlar
o uso de materiais e a interagdo entre estudantes durante as atividades. Mas como podemos
garantir que tais interacdes ndo acontegam quando ha necessidade de se avaliar remotamente?
Como controlar, durante uma atividade avaliativa, os materiais fisicos e digitais que os avaliados
acessam e as interacdes que estabelecem? Alids, é realmente necessario controlar tais aspectos,
ou ha alguma forma de aliar tais possibilidades a um processo avaliativo que se configure
também como parte do processo de aprendizagem, considerando as possibilidades que o uso de
recursos tecnoldgicos possibilita?

Considerando algumas dessas perguntas, nosso principal objetivo foi investigar quais
processos avaliativos os participantes tém utilizado, buscando descobrir como o ensino remoto
afetou a forma como professores — e as institui¢des a que estdo a servigo — avaliam os processos
de ensino e de aprendizagem na pandemia e como o desenvolvimento do ensino remoto afetou
tais avaliacoes.

E importante ressaltar que o objetivo deste texto ndio é de maneira alguma estabelecer
juizo de valor sobre praticas de profissionais do ensino que, mesmo diante de circunstancias
educativas desfavoraveis (SANTANA & SALLES, 2020) propostas pelo ensino remoto ¢ as
politicas adotadas pelas autoridades responsaveis, fizeram o que estava ao seu alcance, sendo
demandados a reinvengao didria para dar prosseguimento as atividades pedagogicas (RONDINI,
PEDRO & DUARTE, 2020). Nosso esfor¢o se d4 no sentido de estabelecer uma relagao entre a
teoria e a pratica, analisando os processos avaliativos de alguns professores, sob as lentes de
uma breve revisdo bibliografica, alinhada com o que preconiza a pesquisa sobre avaliacdo, ja

que este € um tema caro aos professores e desafiador, mesmo no contexto anterior a pandemia.
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Algumas consideracdes a respeito de avaliacées em matematica

Este estudo tem como ponto de partida a necessidade de adogao de praticas educacionais
remotas — o que naturalmente inclui avaliagdes — em funcdo da pandemia de covid-19, para
investigar quais praticas foram adotadas durante o ensino remoto. Neste sentido, consideramos
o alerta que Vaz e Nasser (2018) fazem a “validac¢ao da visdo positivista da avaliacdo escolar
em Matematica, tanto em sua capacidade de ‘medir’ conhecimento quanto na crenga de justica,
precisdo e neutralidade dos exames escolares” (p. 10). Tal validagao a que se referem os autores
possui como principal paradigma o ideal absolutista do conhecimento matematico, geralmente
baseada em exames escritos, individuais, sem consulta e com tempo cronometrado, € que toma
como pressupostos a neutralidade e o senso de justica.

Entretanto, a pretensdo de neutralidade, justica e imparcialidade em exames dessa
natureza, emergem de uma cultura de selecdo e preparacdo de elites que se perpetua ha centenas
de anos, sem considerar a natureza subjetiva do processo de constru¢do de saberes. Trata-se de
um modelo avaliativo fundado no século XVII (VAZ & NASSER, 2019) e que segue tendo
forca e espago no ensino de Matematica por conferir uma objetividade. Tal modelo ¢ agora
confrontado com uma realidade mais distante do que nunca daquela que o fundou. Dai surge
uma reflexao, que também caberia na modalidade presencial, que direciona este artigo: como (e
0 que) estamos avaliando e deixando de avaliar?

O estudo de Vaz e Nasser (2019) reforca a “necessidade de romper a visdo positivista
que associa a prova a um instrumento de afericdo da aprendizagem” (p. 285), presente nas
praticas de professores que ensinam Matematica. Convergindo a outros estudos, considera que
tratar exames escritos como instrumento de medic¢ao da aprendizagem ou do conhecimento que
o avaliado possui ¢ um mito, e que geralmente trata a constru¢ao de conhecimento de forma
linear. Entretanto, este mito ainda ¢ amplamente difundido entre professores dos diversos niveis
de ensino, o que naturalmente deve influenciar na forma como avaliam, tanto presencialmente
quanto remotamente. Também ¢ natural que tal influéncia se deva a uma dificuldade de
“compreender a subjetividade existente na avaliacdo escolar” (VAZ & NASSER, 2019, p. 275),
diante do carater da formacdo e de referenciais tedricos e de pratica oferecidos aos futuros

professores na formacao inicial.
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Vale ressaltar aqui a diferenca que ha entre prova escrita e avaliagdo no entendimento
deste texto. Entendemos por avaliacdo qualquer procedimento adotado pelo professor que tenha
como objetivo compreender e comunicar a evolucao do aluno em aspectos sociais, atitudinais
e, sobretudo, no seu aprendizado, e que o conhecimento sobre o conteudo ¢ um destes aspectos.
A prova escrita, por sua vez, ¢ apenas um dentre tantos recursos disponiveis, dos quais o
professor pode langar mao para avaliar o seu ensino e o aprendizado de seus alunos, quando
adequada ao perfil e necessidades dos alunos e das praticas adotadas pelo professor, bem como
ao seu planejamento. Acreditamos que o conjunto de procedimentos avaliativos ndo deve
limitar-se apenas a provas — ou a qualquer procedimento avaliativo Unico — sob a pena de
desenvolver habilidades especificas relacionadas exclusivamente aquele modelo de avaliagdo.

Neste sentido, recorrer a avaliagdes individuais, escritas, sem consulta, com tempo
delimitado, esporadicas, intermitentes, breves e sincronas, pode esbarrar em seu proprio carater.
A fiscalizag¢do da consulta e da individualidade fica comprometida no ensino remoto, ¢ falhas
na conexao com a internet podem comprometer a sincronicidade e a durag¢do da prova. Por outro
lado, uma prova escrita elaborada de acordo com critérios que considerem como possibilidade
a colaboragao entre os avaliados, a revisita a materiais de aula, a consulta das fontes disponiveis
na internet e que seja parte das atividades assincronas, pode se mostrar uma rica experiéncia de
avaliagdo e de aprendizado, fomentando a colaboracdo e a investigacdo, aumentando o
envolvimento dos estudantes com o conteudo. Mas ¢ importante que, de toda forma, ndo seja o
unico meio de avaliar, afinal, “se o conhecimento ¢ multifacetado, complexo, construido
individualmente e inextricavelmente ligado ao contexto no qual o aprendizado ocorre” (VAZ &
NASSER, 2019, p. 287), ¢ dificil imaginar que uma estratégia avaliativa baseada em um tnico
instrumento contemple toda essa complexidade.

E também importante que, ao buscar a diversificagdo das avaliagdes, o professor lance
mao de estratégias com diferentes midias e recursos tecnoldgicos que o ajudem a transpor a
barreira de colocar a tecnologia a servi¢o de uma funcao pedagogica tradicional (ABAR, 2011).
Afinal, se a sala de aula tradicional ja passava por transformagdes em fungdo das tecnologias,
sobretudo com o advento da tecnologia movel, no contexto do ERE elas sao o principal veiculo
de comunicagdo, sincrona ou assincrona, entre escola e aluno. Sendo assim, se ja nao fazia
sentido negé-las ou negligencia-las na sala de aula tradicional, no ensino remoto torna-se um

contrassenso.
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Ha de se considerar também que a avaliagdo ¢ comumente atrelada a aprovacdao ou
reprovagdo, € que esta associacdo ¢ consequéncia de uma cultura de ensino que acostumou
professores, alunos e responsaveis a notarem apenas o resultado, sem necessariamente olhar
para o percurso como um todo. Tal cultura pode fazer com que brechas sejam criadas neste
interim, dissociando a avalia¢do da aprendizagem. Para Vaz e Nasser (2019), o processo de
avaliacdo deve ser “continuo e heterogéneo, diversificado em relacdo aos momentos e aos
instrumentos utilizados” (p. 286). Nesse sentido, acreditamos que a justeza na determinagdo de
aprovacao ou nao de um aluno resida em acompanhar e registrar o caminho, tanto quanto for
possivel e ndo se prender a um registro unico, breve e esporadico.

Assim sendo, nossa concep¢do de processo avaliativo baseia-se em um conjunto de
atividades realizadas com os alunos, baseada nos trés parametros estabelecidos por Cipriano
Luckesi (2008): juizo de valor acerca do objeto avaliado, com base em caracteres relevantes da
realidade e que culmina em uma tomada de decisdo. Desta perspectiva, o juizo de valor ¢
estabelecido como uma “afirmac¢do qualitativa sobre o objeto avaliado” (LUCKESI, 2008), de
acordo com parametros previamente estabelecidos. O juizo de valor determina o quao proximo
de um ideal (determinado pelos parametros) o avaliado estd. Os caracteres relevantes da
realidade tratam do caminho escolhido para determinar o juizo de valor. Neste ponto, a avaliacdo
deve estar alinhada com as habilidades a serem avaliadas. Nas palavras do autor, “se pretendo,
por exemplo, avaliar a aprendizagem em Matematica, ndo sera observando condutas sociais do
educando que virei a saber se ele dettm o conhecimento do raciocinio matematico
adequadamente” (LUCKESI, 2008). O ultimo pilar da avaliagdo, nomeado por tomada de
decisdo, deve determinar uma agdo, com base no juizo de valor estabelecido. Nesse sentido, a
tomada de decisdao deve buscar o retorno ao processo de aprendizagem.

Tomando este tripé da avaliagdo como referéncia principal, o autor defende que o que
ele chama de pedagogia do exame nao tem a aprendizagem como centro do processo, mas as
notas. A j& mencionada pretensdo de mensuracdo de conhecimentos surge aqui como
protagonista do processo: responsaveis estdo atentos ao avango escolar de seus tutorados.

Para professores, a nota acaba se tornando uma forma de controle de seus alunos,
inclusive do ponto de vista comportamental. Para alunos, ha uma ansiedade sobre sua aprovacao
ou reprovagdo. Isso se da, pois, na pedagogia do exame, as avaliagdes sdo somativas, ou seja,

elas se ddo ao final de um periodo ou ciclo de tempo e tem por objetivo quantificar e classificar
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o avaliado (apto/inapto, aprovado/reprovado, suficiente/insuficiente, satisfatorio/insatisfatério).
De acordo com Luckesi (2008), tal perspectiva de avaliacdo acaba por reproduzir em sala de
aula a realidade de uma sociedade autoritaria e desigual, provocando um ciclo de
retroalimentacao.

Luckesi cita ainda que, na avaliagdo somativa, tanto o juizo de valor quanto os caracteres
relevantes da realidade podem ficar comprometidos pela relagdo do professor com determinada
turma ou aluno. Isso porque, como ja foi mencionado, a avaliacdo pode se configurar como
instrumento de controle e repressao e, nesse contexto, o principio da tomada de decisao fica
comprometido, uma vez que o fim nesse caso ¢ a classificacdo como consequéncia da nota.

Por outro lado, ainda de acordo com Luckesi (2008), uma avaliagdo centrada na
aprendizagem seria necessariamente democratica. Isso porque, nesse caso, o professor abandona
o papel autoritario de disciplinador e assume o de companheiro de jornada de seus alunos, ainda
que ndo em posicdo de igualdade, em fun¢do de sua maturidade e experiéncia. A avaliacdo,
nesse caso, se torna um instrumento para diagnose do processo: pode indicar quais caminhos ja
foram percorridos e quais ainda hdo de ser percorridos por cada aluno. Assim, o tripé da
avaliacdo (juizo de valor, caracteres relevantes da realidade e tomada de decisdo) alinha-se aos
trés aspectos fundamentais de um processo de avaliagdo formativo, como descrito por Allal

(1986):

1. recolha de informagdes relativas aos progressos e dificuldades de aprendizagem
sentidos pelos alunos;

2. interpretagdo dessas informagdes numa perspectiva de referéncia criterial e, na
medida do possivel, diagnostico dos factores que estdo na origem das dificuldades de
aprendizagem observadas nos alunos.

3. adaptacdo das atividades de ensino e de aprendizagem de acordocom a
interpretacdo das informagdes recolhidas (ALLAL, 1986, p. 178)

Dessa forma, uma avaliagdo formativa, democratica e que serve a aprendizagem ao invés
de servir a manutencao do sistema social vigente, olha para o processo e busca melhora-lo, tanto
do ponto de vista do ensino quanto do ponto de vista da aprendizagem, e nao se configura como
instrumento de controle e repressao.

E no caminhar em dire¢do a avaliacdo formativa, concordamos com Vaz e Nasser (2021)
quando afirmam que o feedback pode ser a diferenca entre uma avaliacdo somativa € uma

formativa. Isso porque, de acordo com os autores, quando associado a um feedback formativo
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que aponte os caminhos a serem tomados para que um erro cometido possa ser superado, o
processo avaliativo tira do centro do processo o conteudo, e a nota deixa de ser o objeto final da
avaliacdo. Assim, a avaliagdo passa a exercer um papel de regulacio do ensino e da
aprendizagem.

Vaz, Nasser e Lima (2021) definem feedback formativo a partir da composicao de trés
perspectivas: “identificar o que esta errado, compreender o que falta fazer ou corrigir, e como
fazer para alcangar o esperado” (VAZ, NASSER & LIMA, 2021, p. 229). Assim sendo, e
alinhado ao terceiro aspecto fundamental da avaliacao formativa (ALLAL, 1986), o feedback
adequado direciona a adaptacdo das atividades de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a
avaliacdo e as praticas de ensino passam a responder e complementar uma a outra.

A avaliagdo formativa ¢ o contraponto ao paradigma psicométrico da avaliacdo em
Matematica e em geral ¢ associada a procedimentos avaliativos tais como aqueles mencionados
por Vaz, Nasser e Lima (2021). Sdo eles a prova de ensaio, a prova para a casa, a prova em duas
fases, a prova de produg¢do, prova em grupo, prova com cola, por exemplo. Na prova de ensaio,
o aluno ¢ convidado a escrever um breve texto com consideragdes, exposicao de ideias, criticas
e reflexdes sobre um determinado tema. Em particular, noticias envolvendo graficos com
nimeros sobre os numeros da pandemia ser usados como ponto de partida para o ensaio a ser
desenvolvido.

Uma prova para casa ¢ uma atividade avaliativa em que o aluno tem mais tempo e
recursos para resolver, inclusive no acesso a outros colegas. Pode ser uma oportunidade de
desenvolver habilidades referentes a interacdo e busca de materiais na busca para solucao de
problemas. Na prova em duas fases, o aluno tem um tempo determinado e delimitado para
resolver as questdes individualmente. A primeira fase se encerra quando o professor devolve a
prova corrigida para o aluno, com os devidos feedbacks. A segunda fase se inicia com o avaliado
atendendo aos feedbacks do professor, em uma nova folha, com um prazo de entrega combinado
entre professor e alunos.

A prova de produgdo ¢ construida pelos alunos, individualmente ou em grupo, com
supervisao do professor. Em seguida, os alunos devem trocar suas provas para resolvé-las. Na
prova com cola, o aluno deve elaborar uma “cola” em uma folha, de acordo com o que for
acordado em sala de aula. As vantagens desse tipo de prova, ¢ que o professor pode avaliar

também o modo como o aluno organizou sua cola, o que pode enriquecer o feedback oferecido
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apos a corre¢do. Além disso, o0 momento de preparar a cola pode configurar uma importante
oportunidade para que o aluno organize os conhecimentos que foram trabalhados no periodo.

E interessante perceber que os formatos de prova citados acima podem ser combinados
uns com os outros e organizados de acordo com a necessidade e a realidade de cada professor e
grupo de alunos. E ¢ possivel, inclusive, que a partir de uma prova em grupo, se configure uma
avaliagdo utilizando um dos métodos citados anteriormente.

Tal diversidade de procedimentos e considerando a complexidade dos processos de
ensino e aprendizagem, Vaz, Nasser ¢ Lima (2021) sugerem a dupla diversificagdo avaliativa
como pratica para captar tal complexidade. Afinal, de acordo com os autores, ao diversificar
momento e procedimento avaliativo, cria-se uma quantidade maior de oportunidades de
diagnosticar o caminhar do avaliado, bem como oferecer-lhe o ja mencionado feedback, que o

leva na direcao daquilo que foi planejado.

Percurso da pesquisa

Entendemos a abordagem metodologica utilizada nesta pesquisa como mista, ou seja,
que faz uso de métodos quantitativos e qualitativos para compreender um mesmo fenomeno
(CRESWELL, 2010). Nesta pesquisa combinamos tanto questiondrios com centenas de
respondentes quanto a realizagdo de grupo focal com oito participantes, por exemplo, para
investigar as estratégias avaliativas implementadas por professores que ensinaram Matematica
remotamente € como tais estratégias se modificaram do inicio do ERE até o fim do ano letivo
de 2021, segundo ano da pandemia de covid-19.

Para tal, em rela¢do ao ano de 2020, foram realizadas duas consultas ¢, em ambas, os
instrumentos para coletar/produzir os dados foram questionarios elaborados e aplicados por
meio do Google Forms. O primeiro deles era parte do formulario de inscricdo do curso de
extensao e ficou disponivel para subscri¢des nos dias 29 e 30 de junho de 2020, quando contou
com 514 respostas, sendo disponibilizado novamente entre os dias 15 e 19 de julho em funcao
de um aumento do nimero de vagas no curso, acrescentando 283 respostas, num total de 797
respostas. Dentre estas, excluimos as respostas duplicadas e de participantes que nao

responderam ao termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), num total de 45 respostas
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filtradas, o que nos deixou com um total de 752 inscricdes provenientes das 27 unidades
federativas do Brasil.

Para a segunda parte da pesquisa, quando os professores ja estavam atuando no ensino
remoto ha pelo menos oito meses, um formulério foi disponibilizado entre os dias 5 de novembro
e 26 de dezembro de 2020, e constava da se¢do sobre uso de tecnologias do formulério de
inscri¢ao para o curso de extensdo. Foi divulgado em grupos de professores nas redes sociais
Facebook e WhatsApp, com o objetivo de ter respostas tdo diversas quanto possivel, de
professores que enfrentaram realidades variadas, mas que encontram ponto de intersec¢ao nas
praticas remotas. Ao todo, 125 professores que trabalharam ensinando Matematica remotamente
no ano de 2020 responderam ao formulario, sendo eles de 11 estados do Brasil.

Como nosso estudo objetivava um grupo tdo heterogéneo quanto possivel, buscamos
respostas de professores das diversas redes de ensino e niveis de ensino, e tivemos respostas de
42 professores que lecionam em redes municipais, 44 em redes estaduais, 32 em redes federais
e 42 em escolas da rede privada. Cinco dos participantes informaram apenas ter dado aulas
particulares. Também participaram da consulta 2 professores da Educacgao Infantil, 14 dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, 83 dos Anos Finais, 71 do Ensino Médio, 38 do Ensino
Superior, sendo 29 em graduagdes e 9 em pos-graduacgdes.

Em ambos os formularios (que eram similares), além das questdes que nos levaram a
caracterizacdo dos participantes, descrita anteriormente, também buscamos saber que recursos,
atividades e ambientes virtuais tém caracterizado suas praticas no ensino remoto. Neste artigo,
buscaremos analisar as respostas dadas pelos participantes a questdo “Quais processos
avaliativos vocé tem utilizado? Descreva as avaliagdes que foram aplicadas remotamente” nos
dois momentos ja citados em relagdo a 2020: inicio do ERE e fim daquele ano letivo.

Para analise do primeiro momento, as respostas para esta pergunta foram compiladas
pelo software IRaMuTeQ que, analisando os termos similares das respostas, os dividiu em dois
grandes grupos, um dos que ndo haviam realizado atividades avaliativas até aquele momento e
o outro dos que ja estavam aplicando avaliacdes. Estes dois grupos estdo subdivididos em 13
classes, que estarao detalhadamente descritas e analisadas na proxima segao deste artigo.

Para o segundo momento, estas respostas foram lidas, relidas e organizadas em uma

planilha virtual, com o objetivo de agrupé-las de acordo com os elementos que havia em comum.
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Tal andlise resultou na categorizagdo das respostas em quatro grupos, além daqueles que
disseram nao ter avaliado.

Além dos dois momentos iniciais, langamos mao também de um grupo focal, realizado
no dia cinco de novembro de 2021 com oito professores de Matematica, que foram escolhidos
pelos autores do artigo devido a sua participagdo no CUNSC. O perfil selecionado foi de
professores que atuaram durante o periodo da crise sanitaria da COVID-19 em instituigdes de
ensino publicas ou privadas. O objetivo desse grupo focal era tentar construir com estes oito
professores um panorama do que foi a pandemia em suas experiéncias, ¢ como o ERE
influenciou em suas avaliagoes.

De acordo com Morgan (1997) grupo focal é uma técnica de produ¢do de dados que se
da por meio da interagdo de um grupo em torno de um tdpico sugerido pelo pesquisador.
Distingue-se de uma entrevista coletiva pela auséncia de perguntas, que sdo substituidas pela
interagdo estimulada pelo mediador.

Dos oito participantes do grupo focal, trés disseram ter trabalhado em escolas
particulares da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Cinco trabalham em uma ou mais redes
publicas de ensino, municipais ou estaduais, nos municipios do Rio de Janeiro, Nova Iguagu,
Macaé e Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, Rio Bananal e Linhares no estado do
Espirito Santo. Um dos participantes foi professor substituto em uma escola federal no Rio de
Janeiro.

Além do TCLE e das questdes que caracterizam e identificam os participantes do grupo
focal, fizemos perguntas sobre a conducao do trabalho destes professores durante a pandemia,
sobre a transi¢ao do presencial para o remoto e a retomada de atividades presenciais ja em 2021,
em meio ao avango da campanha de vacinagdo e pressdo de responsaveis e 6rgaos publicos.
Neste artigo, entretanto, nos atentaremos as respostas dadas pelos participantes do grupo focal
a questao: como as avaliagcdes no ERE foram realizadas por vocé?

Ressaltamos que, a altura em que aconteceu o grupo focal, somente um participante disse
ja estar trabalhando com 100% dos alunos em sala de aula presencial, em uma escola de elite no
Rio de Janeiro. Assim, nossa analise parte da premissa de que a maior parte das avaliagdes ainda
foram realizadas sob as condi¢des impostas pela pandemia, uma vez que, mesmo com retorno

presencial parcial, alguns alunos dos nossos participantes poderiam ainda estar em casa.
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Traremos algumas das respostas dadas pelos participantes do grupo focal em se¢do a
seguir, e as analisaremos a luz da categorizacao feita nos dois primeiros momentos da pesquisa,

e das teorias sobre avaliagdo que aqui foram mencionadas.

Descricao analitica dos dados produzidos na resposta ao formulario dos participantes do

curso de formacao curso de extensao

Para produzirmos analise das 752 respostas dos participantes do curso de formagao curso
de extensdo, utilizamos o sofiware IRaMuTeQ'.

Os dados que foram tratados sdo as respostas a questdo “Quais processos avaliativos
vocé tem utilizado?”? Descreva as avaliagdes que foram aplicadas remotamente”. Para efetuar
esse tratamento recorremos a uma Classificacao Hierarquica Descendente (CHD). Esse método
possibilita a obtengdo de classes de segmentos (ST) que, a0 mesmo tempo, apresentam
vocabulério semelhante entre si e vocabularios diferentes dos ST de outras classes. Salviati
(2017) expoe essa analise da seguinte forma:

Esta analise ¢ baseada na proximidade 1éxica e na ideia de que palavras usadas em
contexto similar estdo associadas ao mesmo mundo 1éxico e sdo parte de mundos
mentais especificos ou sistemas de representacdo. Nessa andlise, os segmentos de texto
sdo classificados de acordo com seu respectivo vocabulario e o conjunto de termos ¢
particionado de acordo com a frequéncia das raizes das palavras. O sistema procura

obter classes formadas por palavras que sdo significantemente associadas com aquela
classe (a significancia comeca com o quiquadrado = 2) (SALVIATI, 2017, p. 46).

Com a inser¢ao das respostas, segundo o que ¢ indicado em Salviati (2017), foi possivel
organizar dados em um dendrograma® da CHD. No qual o indice de retencio foi de 76,60% dos
segmentos de textos, que sdo cada uma das respostas dadas pelos participantes. Assim, a
classificagcdo efetivou-se sobre 576 segmentos de texto. Camargo e Justo (2018) indicam que
“as analises do tipo CHD, para serem uteis a classificagdo de qualquer material textual, requerem

uma reten¢d@o minima de 75% dos segmentos de texto” (p. 34).

! Disponivel em: http://www.iramuteq.org/

2 Como nossa andlise baseia-se em uma tinica pergunta, alguns dos participantes podiam estar condicionados, a
época da pesquisa, ao entendimento de que o processo avaliativo mencionado na pergunta que fizemos referia-se
necessariamente a uma prova. Aqui nos referiamos a processos avaliativos de maneira ampla.

3 0 dendrograma é um diagrama de arvore que exibe os grupos formados por agrupamento de observagdes em cada
passo e em seus niveis de similaridade. O nivel de similaridade ¢ medido ao longo do eixo vertical e as diferentes
observagdes sdo listadas ao longo do eixo horizontal.
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A partir do dendrograma construido, foi possivel identificar quatro grandes categorias
das 13 classes*. As classes 12, 11, 2 e 3, que correspondem a 26,1% dos segmentos de texto
considerados (150 segmentos de texto) na analise, foram agrupadas respostas nas quais 0s
professores nao realizaram avaliagcdes. Os motivos indicados foram os seguintes: ndo foram
realizadas avaliagdes, ndo iniciaram o ensino remoto ¢/ou foram orientados a nao realizar
nenhuma atividade avaliativa; outros ndo realizavam avalia¢des, porque estavam dando aulas
particulares e, por fim, professores que indicaram que nao fariam avaliagdes.

As classes 8, 9 e 1 correspondem a 32,4% dos segmentos de textos considerados (187
respostas). Essas classes correspondem a respostas na quais os professores indicam a realizagdo
de atividades para a realizagdo de avaliagcdes somativas, como questiondrios, trabalhos, listas de
exercicios, provas e avaliagdes por meio do Google Forms.

Em 36,4% dos segmentos de texto considerados, que equivalem a 209 respostas,
correspondem as classes 4, 5, 10, 6 e 7. Nessas classes foram agrupadas respostas na quais 0s
professores indicaram que, além de considerar instrumentos para avaliagdo somativa (como
provas, trabalhos, listas de exercicios, dentre outros), consideraram também a participagao dos
alunos, tanto em atividades sincronas quanto assincronas, o cumprimento de prazos
estabelecidos, participagdo no ambiente virtual de aprendizagem considerado e/ou na rede social
utilizada, como o WhatsApp. Além disso, algumas respostas indicam a realizagao de avaliagdes
continuas e nao apenas por meio de um instrumento de avaliagdo especifico.

Na classe 13 foram agrupadas 30 respostas, que correspondem a 5,2% das 576 respostas,
foi possivel identificar atividades avaliativas realizadas por meio de formularios eletronicos.
Entendemos que essa classe esta relacionada com os achados das classes 8, 9 e 1. Entendemos
que houve a diferenciacdo nos termos, porque nas respostas indicadas nessas trés classes foi
explicitado o termo Google Forms ou Formularios do Google e nessas respostas, nao ficou claro
qual foi a ferramenta na qual professores desenvolveram os seus formularios (Google Forms ou
Microsoft Forms, ou outra plataforma).

Sobre os resultados apresentados, um primeiro destaque que podemos realizar ¢ o
seguinte: em virtude, do periodo no qual o formulario ficou disponivel (29 e 30 de junho de
2020 e 15 — 19 de julho de 2020) uma parte das respostas (26,1% dos segmentos de texto

considerados, ou seja 150 respostas) indicou que os professores ndo tinham aplicado avaliagdes

4 Uma ilustragdo do dendograma descrito pode ser encontrada em Marques (2021).
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naquele momento, e em alguns casos, ndo sabiam com seria desenvolvido o ERE em sua rede
de ensino. Outro ponto ¢ que em quatro classes (1, 8, 9 e 13), que contabilizam 37,6% do total
de 576 respostas, a utilizagdo de formularios como um elemento do processo avaliativo. Isso
nos suscitou um questionamento, quais seriam as perguntas feitas pelos professores nesses
formuléarios? Seriam apenas questdes de multipla escolha? Ou dissertativas? E no caso da
Matematica, como os professores pediram as respostas a seus alunos. Entendemos que essas

questdes podem ser consideradas em outros estudos.

Descricao analitica dos dados produzidos nas respostas ao formulario do segundo

momento

Nesta se¢ao nos limitaremos a uma descri¢ao analitica dos dados produzidos pelas
respostas a pesquisa feita ao fim do ano letivo de 2020. Para tal, fizemos uma leitura exaustiva
das respostas e, a partir dos dados, emergiram quatro categorias: 1) questiondrios; ii)
participacdo; iii) diversificacdo somativa; e iv) diversificagdo formativa. Cada uma delas sera
apresentada, acompanhada por uma resposta dos participantes € comentada nesta secao.

Como o objetivo do artigo € investigar e explicitar estratégias de avaliagdo escolhidas
por professores que ensinam Matematica no final do ano letivo de 2020, para tentar analisar
como a pandemia afetou os métodos avaliativos dos professores participantes, excluimos da
analise as respostas daqueles que afirmaram nao ter realizado ou que nao realizariam avaliacao,
somando 12 respostas, algo proximo de 9,4% do total. Apesar de removermos tais dados da
andlise, apontamos que este critério de exclusdo — a ndo realizagdo de avalia¢des — €, de alguma
forma, uma estratégia de avaliagdo motivada pelo ensino remoto. Afinal, devemos levar em
consideragdo que, diante da situacdo que se apresentou em virtude da necessidade de
distanciamento social, avaliar o ensino ou o aprendizado pode acabar por perder o sentido em
alguns casos. Cabe ressaltar que a falta de avaliagdo torna o estudo das estratégias avaliativas
inviavel.

Também excluimos da analise de dados respostas inconclusivas, que consideramos
insuficientemente descritivas para serem analisadas, fazendo com que a interpretacdo da
resposta sobreponha a descrigao dos dados produzidos. Do total, 7 respostas foram consideradas

inconclusivas ou insuficientes para andlise, cerca de 5,5% das respostas dos participantes. Sendo

410  Revista Paradigma, Vol. XLIV, Edicdo Tematica N° 3. (4dvaliagdo em Educagdo Matematica), Ago. 2023 / 397 — 422



Evaluacion en Matematicas Mediante Enserianza Remota

assim, analisamos 106 respostas dos participantes da pesquisa, que foram organizadas em quatro
categorias de acordo com as caracteristicas descritas a seguir e acompanhadas de algumas das
respostas dos participantes. Nesse trecho, identificaremos os participantes pelas letras do
alfabeto, na ordem em que aparecerem, considerando que, como nao € nosso objetivo identifica-

los, tal ordem tampouco influencia na analise realizada.

Questionarios

A categoria “questiondrios”, que contou com 23 respostas, retine relatos de processos
que se debrucaram exclusivamente sobre questiondrios em suas avaliagdes. Formularios online,
quizzes gamificados, provas e testes objetivos ou discursivos cujas resolucdes foram enviadas
por foto, provas e testes impressos para os alunos que tinham dificuldades de acesso foram os
principais modelos utilizados por estes 23 participantes. Alguns relatam que o modelo ¢
demanda da institui¢do para a qual trabalham. Trazemos abaixo algumas das respostas que
elucidam a presente categoria:

Participante A: Infelizmente, minha escola determinou a utilizagdo de provas multipla-escolha, no
modelo de formularios google.

Participante B: Inicialmente, utilizamos questionarios do Moodle, com questdes objetivas, V ou F,
arrastar ou soltar e questdes discursivas, com envio de arquivo para corre¢do manual. Mas o envio

de arquivos ocasionou muitos problemas e, no trimestre seguinte, optamos por usar banco de
questdes do Moodle com questdes aleatorias e ndo discursivas.

Ainda que consideremos que toda a potencialidade do recurso utilizado seja explorada,
a avaliacdo por meios Unicos pode acabar deixando de considerar aspectos da aprendizagem.
Como as respostas nao faziam men¢ao ao processo, mas aos recursos, nao ¢ possivel
problematiza-lo. Mas reforgamos que recorrer exclusivamente a estes recursos pode
corresponder a tentativa de reproduzir uma tradi¢@o avaliativa em Matematica sob o pretexto de
medir o aprendizado, o que j& mencionamos ser um equivoco, pois corresponde a uma tentativa

de classificar os avaliados de acordo com seu desempenho naquele teste em particular.

Participacio

\

Outra parcela dos dados produzidos, correspondente a categoria ‘“participagdo”,

englobou os participantes que optaram por avaliar apenas a participacao de seus alunos. Tarefas
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realizadas — independentemente de sua corre¢do —, participacdo em foruns e em aulas e
exposicao de duvidas. Nesta parcela, 27 respostas apontavam, explicita ou implicitamente, que
nao havia nenhum outro critério considerado para a avaliacao além da participagdo dos alunos
nas atividades propostas. Houve também relatos que apontavam a dificuldade de acesso por
parte dos alunos como justificativa para que a participagdo fosse o principal critério para

avaliagdo, tanto para atividades virtuais quanto para atividades impressas.

Participante C: Envio por parte dos alunos, das anotagdes de cada aula; participagdo durante as
atividades sincronas (ao vivo) e interagdes no Classroom (Google Sala de Aula)

Participante D: Apenas corrijo as atividades que os alunos fazem. Se fez, é contado como feita,
independente se esta correta.

Como nossos esforcos de analise concentraram-se em buscar o que ha de comum entre
as respostas dadas, ressaltamos que as atividades aqui agrupadas poderiam ser (e sdo) tdo
diversas quanto possivel. Assim, os relatos aqui agrupados incluem também devolutivas de
trabalhos nao feitos e que precisaram ser considerados por decisdes que fogem as atribuigdes do
professor. Apesar disso, avaliar a participagao expde uma sensibilidade diante de um momento
tdo delicado a todos e que pode servir como incentivo para que os alunos participem das
atividades. Mesmo aquele que inicialmente faz as tarefas apenas por obrigacdo pode se sentir
estimulado a continuar fazendo as atividades, a depender das devolutivas do professor. Para
além de tal sensibilidade, vale mencionar que para Luckesi (2008), uma avaliagdo malconduzida
pode ter impactos diretos na permanéncia escolar. Talvez, mesmo em um momento de fim de
ano e principalmente considerando a diversidade de sistemas de ensino contemplados pela
pesquisa, fosse mais interessante manter um contato com os alunos do que estabelecer qualquer

tipo de avaliagdo formal.

Diversificacdo somativa

Na categoria identificada como “diversificagdo somativa”, levamos em consideragdo as
respostas em que os participantes disseram ter desenvolvido uma, ou um conjunto de atividades
— exercicios de aula, testes, trabalhos de pesquisa —, geralmente atrelados aos contetdos
abordados no encontro sincrono, cujo objetivo era a preparagdo para uma prova ao fim de um

determinado periodo, por escolha do professor ou demanda da instituicdo. Nesta categoria, as
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atividades escolhidas giravam em torno da mensurag¢do do conhecimento que o aluno ja possui
por meio da atribuicdo de notas nos resultados das atividades realizadas. Enquadramos 28

respostas nesta categoria, sendo quatro delas as que estao abaixo:

Participante E: Cada aula, uma lista com 5 questdes objetivas no Google Forms. Apos 20 horas/aula
uma avaliacdo individual online.

Participante F: Eu avalio as atividades assincronas e a escola pede que fagamos uma prova tradicional
por periodo. Os alunos imprimem a prova e a realizam por video chamada com os professores.

Como todas as atividades tinham como objetivo a atribui¢do de notas, ndo ha como negar
a influéncia de uma tradicdo avaliativa que classifica os alunos e pressupde que a forma como
aprendem ¢ uniforme. Entretanto, a depender da tomada de decisdo diante do juizo de valor
construido por cada uma dessas atividades, de acordo com sua natureza (questionarios,
pesquisas) e envolvimento dos alunos, a constru¢do do caminho até o exame de fim de ciclo
pode ser muito mais rica do que uma unica pergunta ¢ capaz de captar. Por essa razdo,
destacamos o carater diversificado das atividades desta categoria, e a fuga da dependéncia de
um unico método de avaliagdo que, ainda que gire em torno da mensuragao de conhecimentos,

acaba por oferecer oportunidades de constru¢do de conhecimento ao longo do percurso.

Diversificacdo formativa

O ultimo agrupamento de respostas, “diversificagdo formativa”, engloba as respostas de
participantes que lancaram mao de estratégias de avaliagdo que promovem a interagdo e
avaliacdo entre pares, projetos interdisciplinares, seminarios, entre outros. Uma caracteristica
notada entre as 28 respostas desta categoria ¢ que nem sempre € evidenciada a relacdo entre as

atividades desenvolvidas. Alguma das respostas desta categoria estdao a seguir:

Participante G: Elaboragdo de portfélio, questionario com questdes de multipla escolha; elaboragao
de trabalhos em grupos, entrega de atividades individuais e fichamento de textos.

Participante H: "Por norma da escola, deviamos pontuar Presenga+Trabalho= 5 pontos e Prova=
pontos. Dividi a Presenca em Participagdo por conta de ver que alunos podiam ver a aula depois do
horario normal. Manipulava os pesos das avaliagdes pra tentar ser o mais justo possivel. Ficou da
seguinte forma: Presenga = Presenca + Participagdo (mesmo que fora do horério de aula) Trabalho =
pesquisas, atividades e listas Prova = avaliagdo em PDF com questdes dissertativas. Pedi mais
resposta explicativas do raciocinio, mas também haviam as de calculo."”
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Na nossa concepg¢ao, esta ¢ a categoria mais desafiadora dentre as estabelecidas em nossa
descri¢do analitica. Desafia a tradicdo da mensuracdo de conhecimentos, a compreensdo do
senso comum do que ¢ Matematica e tira professor e aluno da zona de conforto, ao abandonar a
classificagdo das notas pelas notas. Neste caso, o tempo pode ser uma limitagdo importante.
Muitos dos professores, sobretudo da educacdo bésica, enfrentam jornadas de trabalho que
podem ultrapassar as 40 horas no ensino presencial, podendo aumentar ainda mais no ensino
remoto. Dar conta de tantas atividades e da quantidade de alunos que um professor que trabalha
por tanto tempo pode ndo ser tdo simples assim. Sobretudo o aspecto da tomada de decisao fica
comprometido nesse caso, uma vez que pode ser necessario estabelecé-la individualmente. O
que quer dizer que, ainda que se preconize um processo avaliativo continuo e processual, a
jornada de trabalho acaba por favorecer uma tradi¢ao que negligencia a tomada de decisao.

Outro desafio a este tipo de abordagem avaliativa se apresenta a professores que
lecionam na rede privada, que respondem por um terco de nossa amostra. Nao foi raro ler
respostas de participantes que tinham que cumprir avaliagdes nos moldes exigidos pela
institui¢ao de ensino para a qual trabalha, o que contribui para a limitagdo da autonomia docente

e das possibilidades de estratégias de praticas, e sobretudo de avaliagao.

Descricao analitica das respostas dadas no grupo focal

O grupo focal aconteceu no dia 5 de novembro de 2021, em uma reunido remota mediada
pelo Google Meet. Os oito participantes do grupo focal estavam envolvidos com o curso de
extensdo (como participante ou mediador) e foram convidados a participar desta fase da
pesquisa por serem professores que buscaram formacgao para o ensino de Matematica durante o
ERE. Além disso, de acordo com os registros das fases anteriores da pesquisa, os participantes
do grupo focal também estavam atuando como docentes durante o ensino remoto. A reunido foi
gravada, o dudio foi extraido e transcrito.

De posse das transcrigdes, apresentaremos alguns recortes representativos das falas de
cada um dos participantes, de maneira a comparar estas com as categorias de respostas listadas
nas sessoes anteriores. Tais recortes estardo acompanhados de uma breve contextualizagdo sobre

a realidade de cada local de trabalho, oferecida pelo proprio participante durante o grupo focal.
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Os participantes do grupo focal estardo aqui identificados pelos numerais romanos de 7 até VIII,
de forma que suas identidades ndo sejam expostas.

O participante I trabalha em duas escolas particulares na cidade do Rio de Janeiro, tendo
assumido uma delas ja no fim do ano letivo 2021. Sendo assim suas experiéncias com ensino
durante a pandemia concentram-se na outra das escolas, também particular e, segundo o

participante, uma escola de rede. Assim ele menciona que:

As avaliagdes formais (nota que vai no boletim dos meus alunos) todas sdo unificadas
da escola, entdo é... eu planejei algumas das avaliacdes, mas a gente planeja como
equipe de matematica. Entdo assim, eu vou planejar o dos (sic) matematica um que ¢
tipo a parte de algebra, equagdes etc. do sétimo ano, por exemplo. Entdo a prova que
eu planejava vai valer para os meus alunos do sétimo ano e para todos os outros alunos
sétimo ano, entdo tem alguém que foi responsavel pelo oitavo, alguém que foi
responsavel pelo nono e assim por diante.

Ele também afirma que essa ja era a pratica utilizada por essa escola durante o ensino
presencial, e que havia um revezamento bimestral para a organiza¢dao dessas avaliagdes. De
acordo com ele, a prova tnica tinha como objetivo manter uma uniformidade interna e com as
outras unidades, € o revezamento na preparacdo de provas ajudava a evitar a sobrecarga dos
professores. Tal pratica foi mantida no ERE e uma das consequéncias estd no comentario
seguinte:

E mas como eu estava comentando né, avaliagdo online por avaliagio online estavam
descaradamente colando uns dos outros do Google, do Brainly>. O Brainly virou o meu
pior inimigo no tltimo ano [...] E quando a gente viu uns erros muito esquisitos e iguais
em mais do que 2 ou 3 provas, pelo menos, igual (sic)? [...] por exemplo € um aluno
fazer uma multiplica¢do errada de sé fazer 16 x 3 ai ele encontrou 42 ao invés de
encontrar 48 porque ele fez uma conta errada. Gente, ai ta de boa, todo mundo pode...
um aluno cometeu esse erro, ok, beleza vocé tira 0,1, [...] 5 cometem o mesmo erro de
multiplicagdo, no mesmo ponto, na mesma questdo. Apita um alerta na cabeca né,
porque como assim 5 alunos erraram 16 x 3 no mesmo momento da mesma prova?
[...] eles copiam a conta uma posi¢do certa porque eles ndo sabem o que eles estdo
escrevendo, [...] acham que a posi¢do em que eles estdo escrevendo pode ser relevante
para a resposta do amiguinho que fez certo mas cumprindo até as posi¢des certas nisso
¢ muito fécil ver quem esta copiando de verdade ai entre eu identificar quem esta
colando seu zero a prova do aluno ou ndo tem um leque enorme de questdes
envolvidas, e que vao bater e que tinha criar problema do pai vir reclamar de qual € o
meu argumento para garantir que eles colaram [...]

No caso do participante I, que trabalha em uma rede de ensino particular, suas falas

refletem as preocupacdes do professor, muito em fun¢do das exigéncias da instituicdo, com o

> Comunidade virtual em que as pessoas podem fazer perguntas e qualquer membro pode responder. Em geral,
utilizado para questdes escolares. Disponivel em https://brainly.com.br.

Revista Paradigma, Vol. XLIV, Edi¢do Tematica N° 3. (Avaliagdo em Educacdo Matemdtica), Ago. 2023 /397 —422 415



Pedro Paulo Mendes da Rocha Marques, Marcio Vieira de Almeida & Agnaldo da Concei¢do Esquincalha

rigor da tradicional da avaliagdo, dos alunos, que colam, e dos responsaveis que oferecem
respaldo, com o resultado.

Os participantes II, III, IV e V trabalham, respectivamente, nas redes municipais do Rio
de Janeiro, Nova Iguagu e Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, e nas redes municipais
de Rio Bananal e Linhares, no estado do Espirito Santo. Apesar de trabalharem em redes
distintas, locais diferentes, por se tratar de redes municipais, todos tém como caracteristica
comum o atendimento de alunos em situagcdo de vulnerabilidade, agravada pela pandemia.

Assim, foi comum as falas dos quatro a necessidade de, além das estratégias de acesso a
materiais virtuais, a produ¢do de materiais fisicos para que os alunos que ndo tinham acesso
pudessem participar das atividades escolares. Assim, o retorno destes materiais para escola por
parte dos alunos ja contava como avaliagdo, o que se enquadraria na categoria de participagao.

Diante disso, trazemos a reflexao do participante III sobre avaliar:

Assim eu ndo me senti muito penalizado em relag@o ndo ter avaliacdo, sabe por qué?
Porque assim, eu vejo muita gente, até mesmo com os professores, porque essa coisa
da pandemia fez repensar na maneira como a gente estava avaliando os nossos alunos.
Porque uma coisa que ficou bem assim, claro na fala até dos colegas e enfim de outras
pessoas que eu ouvi que sdo professores ¢ assim. Ndo tem sentido vocé dar aula se
vocé nao tem prova. E ai eu fico imaginando, € pra isso que a gente da aula? Entendeu?
A nossa aula s6 vale para a prova? Pra nota? entdo muita gente estava assim... claro
também concordo que o meu trabalho estd sendo de empacotar (sic) € mesmo cumprir
carga horaria, enfim para estar ali para dizer, olha eu estou exercendo a minha funcéo,
estou trabalhando pelo meu salario. Mas acho que esse sentido da prova, sabe ele ficou
muito nitido, da maneira como a gente avalia o aluno. Principalmente professores de
ciéncias exatas matematica fisica, tem essa nog¢do do que que ¢é prova, do que que a
nota, e de como isso vale ndo ¢ por uma maneira como ele avalia e como ele recebe
aquilo, né? Entdo acho que nesse aspecto, eu acho que teve essa coisa boa pra gente
discutir e pensar o que ¢ avaliar, ndo?

De certa forma, as reflexdes do participante III vao de encontro com as queixas feitas
pelo participante I sobre a postura dos pais. E essa realidade se configura no problema apontado
por Luckesi (2008), sobre a importancia que as notas ganham num sistema avaliativo que
supervaloriza a psicometria. Alunos, pais e o proprio sistema educacional parecem preocupados
com o desempenho, final e a aprendizagem de contetdos e desenvolvimento de habilidades,
relegado a mero pretexto por meio do qual se deseja chegar na aprovacdo. Outra fala que
evidencia esta realidade ¢ a da participante VI, que, ao falarmos sobre avalia¢do, mencionou sua

experiéncia com pedidos de aulas particulares:

Eu recebi muita €... pai me ligando eu poder dar aula particular para o filho. Af eu,
crente que o cara queria a aula, a maioria s6 queria 'ndo a prova ¢ 7 horas do dia tal'.
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Entdo assim, os proprios pais eles queriam a resoluc¢do da questdo [...] eles ndo queriam
a aula particular, eles queriam que eu fizesse para eles a prova.

O participante VII lecionou em duas escolas particulares durante o periodo pandémico.
Em 2020, trabalhou em uma escola em Niteroi que ja utilizava AVA para interagdes
educacionais desde 2017 e que precisou de duas semanas para retomar as atividades
remotamente ap0s a interrup¢ao em funcao das medidas restritivas. Ele relata também que todos
os alunos tinham acesso a TDIC, o que possibilitou a continuagao plena das atividades, além de
a escola ter oferecido treinamento aos seus professores.

Em 2021 ele passou a trabalhar em uma escola no Rio de Janeiro em que parte do
material escolar obrigatdrio incluiu um notebook por aluno. Ele ressalta também que as salas de
aula sdo equipadas com kit multimidia (projetores, caixas de som e cameras), 0 que permitiu
que as aulas, ap0s o retorno presencial, pudessem ser transmitidas aqueles que optaram por ficar
em casa, de modo que estes pudessem ver e serem vistos.

Sobre suas avaliagdes, ele diz que:

[...] comecei muito engatinhando usando o Google forms e depois comecei a perceber
[...] falhava em muitos outros aspectos e usar multipla escolha ou pedir até para eles
escreverem as questdes. Af o brainly apareceu na minha vida né entdo assim é... ¢ ai
eu fiquei quebrando a cabeca é... em como tentar fazer com que as respostas nao
fossem Ttnicas. Entdo eu procurei muito sobre questdes abertas as open-ended
questions. [...] entdo eu comecei a bolar algumas questdes que [...] a probabilidade de
ter a mesma resposta ¢ muito dificil. Por exemplo, separei uma aqui que era de
polindmios, e ao invés de pedir para eles pegarem um polinémio e classificar, eu pedi
pra eles criarem um polinémio: entdo cria um polindmio com 3 varidveis, que ele tenha
grau 7 que o os coeficientes sejam um numero primo uma fragdo geratriz... tdo pedir
para eles criarem polindmios. E ai eu usava o fato deles saberem classificar os
polindomios a fazer o contrario, né? Ento, sétimo ano [...} nao acho que o comeco do
oitavo que eu estava falando de radicais. Eles tinham que fazer um, ao invés de eles
resolverem uma expressdo com radicais eu fazia o contrario. Eu falei: vocés véo criar
uma expressdo... o resultado dela vai dar -3, mas tem que ter adi¢@o de radicais, tem
que ter subtragdo eu quero um radical de indice 3 né quero varias operagdes ali dentro,
e eles tinham que bolar e criar um problema, criar uma expressdo. Entdo, assim a gente
conseguiu fazer as questdes ndo serem todas iguais e respostas todas iguais ¢ foi muito
legal. Eu usei muitas provas em si e testes e avaliagdes em dupla também, entdo como
eu tinha essa facilidade de fazer os alunos se comunicarem foi muito legal ter essa
troca eles comentarem como € que eles fizeram para resolver essas questdes entdo a
avaliacdo funcionou um pouco assim com questdes abertas mais questdes abertas com
a facilidade de eu ter no maximo 30 alunos em sala de aula porque imagina questdes
abertas com uma turma com 60 ai?

E interessante perceber a diferenca que ha entre institui¢des privadas, quando

comparamos a realidade do participante VII com a do participante I, do ponto de vista da
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autonomia. Vale apontar também a importancia que as questdes abertas configuram na pratica
do participante VII, e o quanto o formato de questdo aberta parece caminhar na dire¢ao das trés
perspectivas do feedback formativo propostas por Vaz, Nasser e Lima (2021).

O participante VIII é professor substituto em uma escola federal e trabalhou com o sexto
ano durante o ano letivo de 2021. E de acordo com ele, apesar dessa escola atender também a
alunos em situagdes sociais desfavorecidas, estes alunos receberam material de auxilio e,
portanto, tinham meios para acessar as atividades remotas.

Em particular no sexto ano, essa escola escolheu trabalhar por projetos interdisciplinares
e uma das avaliagdes que aconteceu dentro desse projeto, que foi feito em conjunto com as aulas
de francés e tinha familia como tematica, foi descrita pelo participante conforme transcri¢ao

abaixo:

[...] a gente dava as contas de operagdes ndo resolvidas, deixava para eles resolverem.
Mas além de resolverem, eles tinham que criar um problema baseado naquele naquela
conta. Entdo assim, sei 14, se tem 127+522. Essa conta tem que ser representada por
um problema que ele vai criar, € que tem que estar inserido em um contexto de familia
que [...] era o tema de francés né entdo estava fazendo essas [...] duas conexdes. Pois
¢, entdo era um exemplo atividade que era avaliada pela gente, [...] envolvia se ele fez
um algoritmo correto, mas isso ¢ o que menos envolvia (sic), a gente ndo fala assim
‘pd o cara errou, vamos ver como € que ele fez’, era em grupo inclusive ‘como é que
eles fizeram’ com eles fizeram? Erraram aqui so, entdo vamos guardar essa informacao
¢ vamos ver como ¢ que ¢ o problema que ele criou. Se a criatividade dele tivesse (sic)
de acordo com aquela operacdo, a gente podia, acho que da para dar um conceito, dava
até uma nota assim ficticia, embora seja um conceito no final, a gente dava uma nota
ficticia assim pra gente ter nog@o do rendimento dele né.

Além dessa prova em grupo e de producao (sem o momento da troca de questdes), o
participante VIII também descreve uma experiéncia de prova de ensaio, em outra atividade
interdisciplinar com geografia e desenho geométrico, baseada no livro Planoldndia: um
romance de muitas dimensoes. A equipe preparou um resumo do livro para ser trabalhada nas

aulas com os alunos, e entdo:

[...] a gente pediu pra eles produzirem um texto que continuasse o resumo que a gente
deu sobre Planolandia. Entdo Planolandia terminava num momento em que chegavam
estrangeiros [...] vindo da da terceira dimensdo ¢ a gente perguntava para eles o que
que aconteceria em seguida. E imaginar outros mundos outros mundos possiveis. E ai
vem que tinha que envolver questdo de poligonos, tinha que envolver questdo de
dimensdo... eram varias coisas e tinha que envolver questdo de referencial, que ¢ uma
nogao importante para a Geografia [...]
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Esse grupo focal nos mostra que definitivamente ndo estamos no mesmo barco, apesar
de estarmos vivendo as mesmas pandemias. Nao ¢, de forma alguma, possivel dizer que as
condigdes sao as mesmas, ou que “o virus esta ai para todos”. Os relatos destes participantes
sobre suas experiéncias com avaliacdo durante a pandemia incluem fatores que vao além da
mera adocdo desta ou daquela pratica. E apesar das ricas experiéncias formativas dos
participantes VII e VIII, cabe ressaltar que, além das estruturas e possibilidade de interacdo com
a grande maioria dos alunos nos dois casos, ambos também dispdem da autonomia necessaria

para implementar tais praticas.

Consideracoes finais

Nosso estudo tinha como objetivo investigar e explicitar as estratégias de avaliacao
escolhidas por professores que ensinaram Matematica em dois momentos distintos do chamado
ERE. No primeiro momento, entre junho e julho de 2020, mais de 700 professores se
inscreveram no curso de extensdo e aceitaram participar da pesquisa, respondendo sobre, entre
outras coisas, os métodos de avaliagdo que escolheram para suas praticas. No segundo momento,
a mesma pergunta sobre avaliagdo foi feita para um outro grupo, entre novembro e dezembro de
2020, o que caracterizou o fim daquele ano letivo atipico em muitas instituigdes de ensino.

E interessante observar que, mesmo diante de uma realidade que expde professores ao
uso de recursos tecnoldgicos de forma compulsoria, ainda recorrem em grande parte a atividades
tradicionais de avaliagdo: enquanto no primeiro momento, cerca de 32,4% (187 participantes
nas classes 1, 8 e 9) dos participantes indicaram a realizacdo de atividades com fins somativos
como questionarios, trabalhos, listas de exercicios e questionarios do Google Forms, no segundo
momento cerca de 48% (51 professores nas categorias Questionarios e Diversificagdo somativa)
recorreram exclusivamente a avaliagcdes que tinham como objetivos claros a quantificagdo dos
conhecimentos que os avaliados possuem. A escolha se justifica ndo sé pela tradicdo de
avaliagdo em Matematica, mas talvez seja influenciada também pela dificuldade que reside em
se avaliar continuamente uma quantidade grande de alunos, além de, em particular no segundo
momento, constituir o fim de um ciclo em que naturalmente ocorrem os exames finais.

Acreditamos que avaliar a participagcdo, conforme também pode ser influenciado pela
dificuldade de avaliar o processo com uma quantidade muito grande de alunos, contudo esta

escolha pode também ser caracterizada pelas necessidades impostas pelo ERE. Isso porque
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considerar somente a participagdo (conforme as classes 4, 5, 6, 7 ¢ 10 do primeiro momento ¢ a
categoria Participacdo do segundo momento) muda completamente o carater de atividades de
qualquer natureza, sobretudo pela dificuldade que existe em oferecer devolutivas de atividades
que foram entregues e de se seguir os critérios estabelecidos e pensados para uma atividade que
ndo pdde ser feita conforme o planejado. Se ¢ possivel comparar os dois momentos, ha, em
numeros relativos, uma sensivel redu¢do do numero de professores que disseram ter avaliado
somente a participacdo: de 36,4% do primeiro momento para 25,5% no segundo. O que talvez
indique que, ao longo do processo, professores buscaram outras formas de avaliar ou replicar as
avaliacdes presenciais para no ensino remoto.

Vale a mencdo de que, para o primeiro momento, as 209 respostas das classes 4, 5, 6, 7
e 10 correspondem a um agrupamento de respostas nas quais os professores indicaram que, além
de considerar instrumentos para avaliagdo somativa (como provas, trabalhos, listas de
exercicios, dentre outros), consideraram também a participagdo dos alunos, tanto em atividades
sincronas quanto assincronas, o cumprimento de prazos estabelecidos, participagdo no ambiente
virtual de aprendizagem considerado e/ou na rede social utilizada, como o WhatsApp.

O grupo focal nos permitiu ter uma nogao mais aproximada da realidade de professores
que enfrentam distintas realidades. E nessa experiéncia foi interessante perceber que os
professores das grandes redes publicas, por forca das circunstincias, acabaram se vendo
obrigados a avaliar somente a participagdo de seus alunos, enquanto na escola particular de rede,
as avaliagOes somativas dominam o cenario.

As experiéncias formativas mais interessantes apresentadas no grupo focal, foram de
escolas com realidades muito peculiares. No caso do participante VII, trata-se de uma escola
particular de alta classe da cidade do Rio de Janeiro. Enquanto o participante VIII ¢ professor
substituto em uma escola federal que, ainda que seja publica, nao corresponde a realidade da
totalidade das escolas publicas do Brasil.

Por fim, nos cabe discutir aqui o lugar da avaliacdo na formacao inicial de professores
que ensinam Matemética. E comum que avaliagdes de Matematica girem em torno de atividades
cujo objetivo ¢ a mensuragdo, o que ja mencionamos ser um mito, além de fortalecer estruturas
opressivas, quando a nota ¢ utilizada para classificar e comparar os avaliados (LUCKESI, 2008).
Nesse sentido, notamos que tanto no momento inicial, quanto ao fim do ano letivo de 2020, a

maior parte dos processos avaliativos envolvia formulérios e questionarios, o que reforga tal

420  Revista Paradigma, Vol. XLIV, Edicdo Tematica N° 3. (4dvaliagdo em Educagdo Matematica), Ago. 2023 / 397 — 422



Evaluacion en Matematicas Mediante Enserianza Remota

tradi¢do. Entretanto, caberia também alguns questionamentos sobre estes questiondrios: quais
questdes foram utilizadas? Eram objetivas ou dissertativas? No caso da Matematica, as questdes
apresentadas eram suficientemente claras, ou seja, como os professores pediram as respostas a
seus alunos na resolugdo destas atividades? Entendemos que tais questdes podem ser
consideradas em outros estudos, sobretudo se considerarmos que as licenciaturas dificilmente
oferecem referenciais praticos de avaliacdo que corroborem com as teorias apresentadas ao

longo da propria formagao inicial.
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