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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar os fundamentos da Pedagogia Cientifica e sua relagdo com o
movimento de renovacdo pela Escola Nova, considerando a influéncia do paradigma positivista no desenvol-
vimento dessa abordagem educacional. O artigo busca explorar como as premissas do Positivismo contribu-
fram para a énfase na observacao, experimentacdo e aplicagdo de método cientifico no campo educacional.
Além disso, o estudo pretende examinar como a Escola Nova, surgida em um contexto de mudancas sociais e
tecnolédgicas, incorpora elementos da pedagogia cientifica e da légica positivista, ao mesmo tempo em que
introduz abordagens mais flexiveis e centradas no aluno. Esse estudo, de carater bibliografico, conclui pela
afirmacdo de que ha um entrelagamento epistemolégico entre os pressupostos positivistas, os fundamentos
da Escola Nova e os preceitos que sustentam a nascente Pedagogia como campo cientifico. Esse entrelaca-
mento é marcado pela visdo cientificista e calcado na ideia de progresso civilizatério, que aposta na educacdo
racional e em uma pedagogia experimental como fatores de melhoramento social com vistas a construcao da
moral democratica.
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The genesis of scientific Pedagogy and its
interface positivista trought

Abstract

This article aims to analyze the foundations of Scientific Pedagogy and its relationship with the New School re-
newal movement, considering the influence of the positivist paradigm in the development of this educational
approach. The article seeks to explore how the premises of Positivism contributed to the emphasis on obser-
vation, experimentation and application of scientific method in the educational field. Furthermore, the study
intends to examine how the New School, which emerged in a context of social and technological changes,
incorporates elements of scientific pedagogy and positivist logic, while introducing more flexible and studen-
t-centered approaches. This study, of a bibliographic nature, concludes by stating that there is an epistemolo-
gical intertwining between positivist assumptions, the foundations of the New School and the precepts that
support the nascent Pedagogy as a scientific field. This intertwining is marked by a scientific vision and based
on the idea of civilizing progress, which focuses on rational education and experimental pedagogy as factors
of social improvement with a view to building democratic morality.

Keywords: Scientific Pedagogy, New school, Positivism.
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A génese da Pedagogia cientifica e sua interface com o pensamento positivista

La génesis de la Pedagogia cientifica
y su interfaz con el pensamiento positivista

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar los fundamentos de la Pedagogia Cientifica y su relacién con el mo-
vimiento renovador de la Escuela Nueva, considerando la influencia del paradigma positivista en el desarrollo
de este enfoque educativo. El articulo busca explorar como las premisas del Positivismo contribuyeron al én-
fasis en la observacion, experimentacién y aplicaciéon del método cientifico en el campo educativo. Ademas, el
estudio pretende examinar como la Escuela Nueva, que surgi6 en un contexto de cambios sociales y tecnolé-
gicos, incorpora elementos de la pedagogia cientifica y la l6gica positivista, al tiempo que introduce enfoques
mas flexibles y centrados en el estudiante. Este estudio, de caracter bibliografico, concluye afirmando que
existe un entrelazamiento epistemoldgico entre los presupuestos positivistas, los fundamentos de la Escuela
Nueva y los preceptos que sustentan la naciente Pedagogia como campo cientifico. Este entrelazamiento esta
marcado por una visidn cientifica y fundamentada en la idea de progreso civilizador, que apuesta por la edu-
cacién racional y la pedagogia experimental como factores de superacién social con miras a la construccién
de la moral democrética.

Palabras clave: Pedagogia Cientifica, Nueva escuela, Positivismo.

CONSIDERACOES INICIAIS

Desde a tradicado grega, o didlogo entre a Filosofia e a Educacao se apresenta entrelacado. A
reflexdo sistematica sobre o sentido dos processos educativos emerge como uma questao filoséfica.
Por sua vez, a educacgao traz questdes que podem ser novas para a Filosofia, produzindo uma “re-
flexao filoséfica sobre a natureza do educar” (Prestes, 1996, p. 16). A Filosofia da Educacao se esta-
belece na tradicao educacional como tipo de saber compreensivo e critico a respeito dos processos
educativos e se ocupa de explicitar os pressupostos que justificam a agcdo pedagédgica. Ela enfrenta,
do ponto de vista argumentativo, as contradi¢cdes dos enunciados, buscando revelar as formas de
racionalidade presentes nas acoes e as suas implicacées. Em suma,

Afuncdo essencial da Filosofia da Educagdo consiste em acompanhar, criticamente, a ativida-
de educacional de forma a explicitar os seus fundamentos, esclarecer a fungdo e a contribuicdo
das diversas disciplinas pedagbgicas e avaliar o significado das solucbes escolhidas. Em outras
palavras, é a manutenc¢do de um constante exercicio reflexivo acerca do processo educacional
(Santos; Bonin, 2018, p. 6).

Os processos educativos se desdobram de miltiplas formas, mais ou menos sistematicas,
mas sempre marcados por uma dada intencionalidade, que pode ser, igualmente, mais ou menos
consciente nas praticas concretas. As teorias educacionais se produzem em diferentes contextos e
perspectivas filosoficas. Retratam uma determinada leitura social e politica do processo educativo
sempre em relacdo ao contexto no qual emergem as suas demandas. Nem sempre, porém, apresen-
tam uma funcdo orientadora para o processo educativo em suas questdes operacionais, no sentido
de fornecer elementos praticos ou procedimentais para organizar o plano da acdo. Essa dimensdo
demarca a distincdo entre uma teoria da educagéo, que trata da relagdo mais ampla do processo
educacional e o meio social, e uma teoria pedagdgica, que se estrutura na direcdo de uma determi-
nada pratica educativa concreta (Saviani, 2008; 2014; 2015). Deste modo, a teoria pedagégica, além
dos fundamentos epistemolégicos relativos ao sentido do processo educativo e da demarcacao de
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suas finalidades sociais, busca orientar as escolhas metodolégicas relativas ao processo ensino-
-aprendizagem de modo coerente com os fins pretendidos. Nao ha, entretanto, nenhuma dicotomia
entre teoria e prética, ja que essas estdo entrelacadas.

A reflexdo filosofica estard presente para se converter em reflexao pedagégica acerca da
coeréncia ou ndo entre meios e fins pretendidos. Essa constru¢ao argumentativa implica dizer,
portanto, que a Pedagogia se instala justamente neste contexto, ou seja, “[...] na interface entre os
fundamentos filoséficos, politicos e pedagdgicos da educacao e os modos de execugao pratica com-
pativeis com essa fundamentacdo [...]” (Lima, 2019, p. 846) e isso independe da corrente filoséfica
ou politica sobre a qual se fundam as finalidades educacionais. Embora os processos educativos es-
tejam presentes em todas as culturas, tempos e lugares, portanto universalizados como processo de
reproducao social, estdo longe de serem univocos quanto as suas finalidades, como corretamente ja

destacou Durkheim (2011) na obra Educacao e Sociologia.

A Pedagogia enquanto area do conhecimento que se ocupa de refletir de modo sistemati-
co sobre os processos educativos, se estabelece como ciéncia no Século XIX, no contexto da emer-
géncia dos sistemas publicos de ensino e das demandas do avanco do ensino simultaneo. A forma
escolar de educar, esse “modo de socializagdo peculiar” (Vicent; Lahire; Thin, 2001, p. 7) se impds
sobre outros modos de socializa¢do, especialmente nas ditas sociedades avancadas em funcdo da

expansao urbana e industrial fomentada com a Revolucao Industrial.

Aescolacomo “[...] instancia institucionalizada, destinada pelo Estado a preparar as criancas
e os jovens para a vida publica” (Lima; Theves, 2021, p. 9) assume lugar de proeminéncia como pro-
jeto do Estado Moderno, configurado como “estado educador: [pois] pensa a educacdao em termos
de construcao da nagdo, paz social, inculcacao de valores” (Charlot, 2007, p. 129). Nesta direcao, o
Estado passa a cumprir um dever, o da “instrucao publica, através dos sistemas publicos de ensino

de massa, os sistemas escolares [...]” (Lima; Theves, 2021, p. 9).

Deste modo, entre outras demandas, a Pedagogia se instala como area de conhecimento
encarregada de prover o didlogo entre os meios adequados as finalidades educacionais do ensino
simultaneo requerido pelos sistemas escolares. Ela emerge como area de conhecimento especializa-
do, no contexto do século XIX, e incorpora principios cientificos e metodologias rigorosas no campo

educacional, com o intuito de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Um dos paradigmas que tem um papel significativo nessa evolucao da Pedagogia é o Posi-
tivismo, que enfatiza a aplicacdo de método cientifico e da observagao empirica em diversas areas
do conhecimento, incluindo a educagao. A afirmacao cientifica da Pedagogia é instalada em estreito
didlogo com a também nascente Psicologia, igualmente influenciada pelo Positivismo, e busca aferir

métodos de trabalho que sejam eficientes e eficazes, portanto, funcionais aos sistemas de ensino.

Este artigo, de carater bibliografico, se propde a examinar os fundamentos da Pedagogia

cientifica a luz do Positivismo, explorando como essa abordagem educacional se desenvolve com
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base em principios racionais e como influencia a concepg¢ao e a pratica da educagdo a partir desse
referencial. Além disso, aborda a relacdo entre a Pedagogia cientifica e o Movimento pela Escola
Nova, influenciado pela concepcao filoséfica do Positivismo, e que surge em um contexto de mu-
dangas sociais e tecnolégicas do mundo capitalista no final do século XIX e se expande no inicio do
século XX.

O texto esta organizado em trés se¢oes. Na primeira parte, discute de que modo os principios
do Positivismo influenciaram a constituicdo da nascente Pedagogia cientifica. Em seguida, examina
os principais fundamentos desta Pedagogia. Por fim, explora a influéncia da Pedagogia cientifica no
desenvolvimento do Movimento pela Escola Nova, destacando como essa abordagem se incorpora
na execucao pratica de seus principios pedagogicos.

A PEDAGOGIA CIENTIFICA E O PENSAMENTO POSITIVISTA

A Pedagogia cientifica, sob o olhar positivista, é vista como uma extensado da aplicagdo do
método cientifico ao campo da educagdo, aponta Montessori (1965), importante expoente do Movi-
mento pela Escola Nova e da aplicagao dos principios da ciéncia na consecucao de métodos peda-

gogicos.

O Positivismo é uma corrente filoséfica que enfatiza a importéncia da observacao empirica,
da mensuracgao e da aplicacao rigorosa do método cientifico para compreender e explicar fendme-
nos naturais e sociais. A perspectiva de confianca no método derivado das ciéncias naturais, “[...]
desenvolverd uma tendéncia de descri¢ao “cientifica” de “fatos”, mantendo, no entanto, a crenga
[ainda] metafisica no estabelecimento do estado de progresso na civilizagdo” (Bittencourt, 2024, p.
2). 0 pensamento positivista opera em duas bases essenciais do pensamento social, uma estatica (a
ordem), que assegura as condic¢oes de reproducgdo social necessarias e uma dindmica (o progresso),

que gera o movimento do irrecusavel processo de transformacao e melhoramento do mundo.

Augusto Comte (1798-1857), que sistematiza o Positivismo como uma filosofia da ciéncia,
transferiu para as ciéncias sociais a compreensao cientifico em voga no campo das ciéncias naturais
no seu tempo e assim se referiu a nascente Sociologia:

“Entendo por Fisica Social a ciéncia que tem por objeto proprio o estudo dos fendmenos
sociais considerados com o mesmo espirito que os fendbmenos astrondmicos, fisicos, quimicos
e fisioldgicos, isto é, como submetidos a leis naturais invaridveis cuja descoberta é o objetivo
principal de suas pesquisas” (Comte, 1989, p. 53 - grifo no original).

No contexto educacional isso se traduz na busca por uma abordagem sistematica e objetiva,
pautada na acdo que se sustenta em evidéncias e focada nas realizagdes que pode efetivar no pre-
sente, afastada dos processos idealistas ou meramente intuitivos. Em consonancia com os princi-
pios positivistas, impacta os processos educativos a partir da ideia de que “La indagacién cientifica

promueve una educacién basada en la observacidn, la argumentacion y el experimento, y cuando
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los estudiantes reflexionan sobre su propio aprendizaje a través de la experimentacion se crea la

oportunidad de aprender haciendo [...] (Silva-Nuiiez; Caceres-Mesa, 2024, p. 82)*.

Para Comte, o estado positivo do conhecimento consiste na sua possibilidade de ser de-
monstrado em leis gerais e invaridveis, passiveis de demonstracdo empirica. Para o autor, o estado
positivo do conhecimento representa um avanco consideravel em relacdo aos estados anteriores,
tradugdo da “[...] marcha progressiva do espirito humano, considerado em seu conjunto” (Comte,
1978, p. 2).

0 exame atento do passado, diz Comte, criou uma primeira lei fundamental: “Essa lei consis-
te em que cada uma de nossas concepgdes principais, cada ramo de nossos conhecimentos, passa
sucessivamente por trés estados histéricos diferentes: estado teoldgico ou ficticio, estado metafisico
ou abstrato, estado cientifico ou positivo” (Comte, 1978, p. 3 - grifos nossos). No estado teolégico, os
ganhos da observa¢do empirica sdo minimos e as afirmagdes derivadas da imaginagado prevalecem.
“Diante da diversidade da natureza, o homem sé consegue explica-la mediante a crenca na inter-
vencao de seres pessoais e sobrenaturais”, destaca Giannotti (1978, p. 1X). J& no estado metafisico
do conhecimento coloca-se “[...] o abstrato no lugar do concreto e a argumentacao no lugar da ima-
ginacao” (Giannotti, 1978, p. IX).

Tanto o conhecimento teoldgico quanto o conhecimento metafisico operam, portanto, com
explicagdes absolutas, embora Comte reconheca a vantagem da racionalidade presente no estado
metafisico. Seguindo esse raciocinio comteano, podemos dizer que o estado positivo do conheci-
mento implica a subordinacdo, tanto da imaginacado, prépria do conhecimento teolégico, quanto
da argumentacao, prépria do estado metafisico, a observacao empirica dos fendomenos, sejam eles

fisicos, quimicos ou sociais.

Comte defende uma abordagem cientifica baseada na observacdo empirica e na aplicagao
de procedimentos rigorosos e sistematicos para compreender os fendmenos sociais, cuja expressao
indiscutivel é a linguagem matematica. Para Comte (1978), vive-se no seu tempo uma revolugao
geral do espirito humano, no qual a légica dessa evolugao localiza

O ponto de partida sendo necessariamente o mesmo para a educacdo do individuo e para a
da espécie, as diversas fases principais da primeira devem representar as épocas fundamentais
da segunda. Ora, cada um de nés, contemplando sua prépria histéria, ndo se lembra de que
foi sucessivamente, no que concerne as nogbées mais importantes, teélogo em sua inféncia,
metafisico em sua juventude e fisico em sua virilidade? Hoje é facil esta verificacao para todos
os homens que estdo ao nivel de seu século (Comte, 1978, p. 4 - grifo nosso).

Ele acredita que a evolugao individual das condi¢oes de conhecimento segue a mesma lei
geral da histéria e isso vale também como principio geral para a educagao em busca de uma progres-
sao natural. Deste modo, “Tal acepc¢ao se desenvolve em especial através do positivismo de Comte,

que preconiza a crenga no “fato” como um fenémeno justificavel por si mesmo” (Bittencourt, 2024,

* Ainvestigacdo cientifica promove uma educacdo baseada na observacdo, na argumentacdo e no experimento, e quando
os estudantes refletem sobre a sua propria aprendizagem e através da experimentagdo se cria a oportunidade de aprender
fazendo (Tradugdo nossa).
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p. 13). Com isso, conseguimos entender melhor porque a Pedagogia serd influenciada pelo espirito
positivista, ja que, seguindo essa logica,
“[...] no estado positivo, o espirito humano, reconhecendo a impossibilidade de obter no¢des
absolutas, (...) para preocupar-se unicamente em descobrir, gragas ao uso bem combinado do

raciocinio e da observacdo, suas leis efetivas, a saber, suas relacdes invaridveis de sucessdo e
de similitude” (Comte, 1978, p. 4).

Deste modo, entendemos que, em sua génese como area de conhecimento, a Pedagogia
passa a seguir os mesmos principios de cientificidade que sdao préprios das ciéncias naturais. Pau-
ta-se pela adocdo de técnicas de mensuracgao, pela busca por leis gerais que expliquem e orientem
0s processos educativos a partir de no¢des consideradas “cientificas”, pois oriundas de generaliza-
¢ao obtida em procedimentos observaveis. A Pedagogia busca, a partir dessa perspectiva, utilizar
métodos de ensino baseados em evidéncias de sua eficacia ou mesmo aplicar preceitos ja aferidos
pelo estado positivo ou cientifico do conhecimento em outras areas como a Medicina, a Biologia ou
mesmo a prépria Sociologia e a Psicologia.

O Positivismo, termo utilizado pela primeira vez por Saint-Simon, foi adotado por Augusto
Comte para definir o que ele considerava, portanto, como o estagio mais avancado do conhecimen-
to considerado verdadeiro: racional e demonstravel, pois baseado em fatos e evidéncias que inde-
pendem da vontade humana. Gragas a ele, passa a designar uma grande corrente filos6fica que, na
segunda metade do século XIX, encontra numerosas e variadas manifestacdes em todos os paises do
mundo ocidental. Falar em Positivismo, portanto significa “designar o método exato das ciéncias e
sua extensao para a filosofia” (Abbagnano, 2007, p. 909).

Na Pedagogia cientifica isso se traduz, por exemplo, em avalia¢des e medicoes rigorosas do
desempenho dos alunos, buscando identificar padrdes de aprendizado e promover um ensino mais
eficaz, cujos resultados possam ser medidos e quantificados, portanto, demonstrados. O uso dos co-
nhecimentos da nascente Psicologia também se inscreve nesse contexto, com o uso da perspectiva
comportamentalista, descritiva sobre o funcionamento das condi¢oes de aprendizagem humana, ja
essa nova ciéncia também se orienta pelos principios positivistas. A concepcao de que a realidade
pode ser compreendida por meio da identificacao de regularidades que governam os fendomenos
passa a organizar o campo pedagdgico. Essa perspectiva leva a busca por leis gerais que possam
guiar a pratica educacional, como modelos de desenvolvimento cognitivo, estdgios de aprendiza-
gem e dindmicas do comportamento humano. A Pedagogia, nesse contexto, se inscreve numa con-

cepcao de aprendizagem empirista e no uso do método indutivo nas ciéncias.

Emile Durkheim (1858 - 1917), influenciado pelo Positivismo de Comte, busca estabelecer a
Sociologia como uma disciplina cientifica. E esta, por sua vez, especialmente na primeira metade do
século XX, terd um entrelacamento com a Pedagogia, fornecendo os elementos para pensar a fungao
social da escola como a moralizacao dos individuos numa perspectiva ndo religiosa, pauta presen-
te nos fundamentos do Movimento pela Escola Nova no Brasil. Deste modo, ambas se entrelacam

pois “Para isso, a educagao devera direcionar todo o processo de experiéncia para que esta ndo seja
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meramente fisioloégica, mas destinada a um fim social, para aprender na a¢do” (Anjos; Lima, 2023, p.
10). Destaca-se, assim, a centralidade da experiéncia no processo educativo,
[...] pautada na légica de que a escola tem uma finalidade que vai além da instrugdo formal ou
de conhecimentos especificos. A educacdo formal deve ser responsavel pela formacdo mo-
ral necessaria a vida democrética e a escola deve propiciar um tipo de vivéncia prética desse
aprendizado, funcionando como uma espécie de sociedade em miniatura, um lugar préprio
para a socializagdo metddica das novas geragdes nas sociedades modernas, que possuem ca-
racteristicas- urbanas e industriais (Lima; Lima; Machado, 2024, p. 25-26).
Na visdo de Durkheim, trata-se de considerar o fendmeno social do ponto de vista de sua ge-
neralidade, da sua condicao de existéncia exterior a vontade dos individuos e ao impacto coercitivo

que tem sobre estes, demarcando critérios e valores para a tomada de decisao individual.

Dentre os fatos sociais, Durkheim destaca a educacao, fendmeno social presente em todas
as culturas, épocas e lugares, que trata de um processo de reproducado de uma determinada légica
social pela geracdo adulta a geracdo mais jovem. Ainda que os seus fundamentos, valores, costumes

e praticas sociais possam nao ser universais, o processo educacional em si o é (Durkheim, 2011).

Durkheim também enfatiza a importancia da objetividade na pesquisa sociolégica. Ele bus-
ca desenvolver teorias e leis sociais que sejam independentes das opinides pessoais dos pesquisa-
dores, perseguindo a pretensao de neutralidade e de objetividade de seus estudos. Para isso, ele
defende a necessidade de coletar dados empiricos e analisa-los de forma imparcial. Nessa direcdo, a
l6gica do Positivismo influencia e fundamenta légica com a qual a Pedagogia cientifica opera, valo-
rizando a objetividade na busca pelo conhecimento. Isso significa que as decisdes e estudos educa-
cionais devem se basear em dados concretos e observaveis, em vez de crencas subjetivas ou ideais

amplos e sem embasamento empirico.

Quando aplicado a Sociologia, a Psicologia, a Educa¢dao em sentido amplo, e a Pedagogia,
em especifico, como areas de conhecimento que emergem neste mesmo contexto, o método cienti-
fico, que se inspira no modelo utilizado e validado pelas ciéncias naturais, possui caracteristicas que
operam a partir de uma espécie de dualismo epistemoldgico (Santos Filho, 1997). Esse dualismo,
diz o autor, postula uma separacao radical entre o sujeito e o objeto do conhecimento que permite
operar com objetividade e a neutralidade no estabelecimento de leis explicativas de um determi-
nado fato ou fendomeno. O objeto de investigacdo relne caracteristicas que lhe sdao préprias e que
independem do sujeito que o analisa. Cabe ao investigador apenas observar, analisar e descrever
as propriedades e aferir as regularidades que lhe constituem. Elas sdo exteriores a vontade deste
sujeito e independem de suas crencas ou posicionamentos. Assimilando as contribui¢cdes de Comte
e Durkheim para a Sociologia, entre outras influéncias, o campo da educacao, especificamente a
partir da Pedagogia, incorpora a légica conhecimento valido que se ampara na concepgao cientifica

vigente na época, que é de cunho positivista.

No entanto, “ndo foram propriamente os educadores que se dedicaram a essas pesquisas,
mas sim, os médicos. [...] E estes interessaram-se mais por sua prépria ciéncia do que pela pedago-
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gia”, como destaca Montessori (1965, p. 10). Com as ciéncias emergentes, os médicos, por exemplo,
dedicaram sua contribuicdo mais a psicologia experimental e a antropometria do que com a espera-

da Pedagogia cientifica, que se apropriou destas elaboracdes.

OS FUNDAMENTOS DA NASCENTE PEDAGOGIA CIENTIFICA

Ao longo da histéria, a Pedagogia foi concebida em diferentes momentos como arte, ciéncia
aplicada, técnica aplicada e até mesmo como uma simples area de conhecimento em dependéncia
com outras teorias explicativas (Franco, 2008). Essa diversidade de concepgoes reflete o constante
estudo e reflexdo que tem acompanhado a Pedagogia como processo investigativo, portanto uma
area cientifica. A luz da ciéncia, mais tarde, isso levaria, dentre outros fatores, a elaboracdo de siste-
mas publicos de educacao com regulagao, curriculos estruturados e sequéncias de ensino planeja-

das com base em principios cientificos.

Durkheim (2011, p. 75) faz uma distingao entre Educagao e Pedagogia. Educacdo, diz ele,
“[...] é a acdo exercida nas criangas pelos pais e professores. Esta é constante e geral. [...] Existe uma
educacdo inconsciente e incessante. Através do nosso exemplo, das palavras e dos atos que execu-
tamos, fabricamos a alma dos nossos filhos de modo constante”. J& a Pedagogia, diz ele, é distinta:
“Ela ndo consiste em a¢do, mas sim em teorias. Estas teorias explicitam as maneiras de conceber
a educacdo, e ndo de pratica-las. Elas se distinguem as vezes das praticas vigentes a ponto de se
oporem a elas” (Durkheim, 2011, p. 75). Exemplifica que as pedagogias de Rousseau e de Pestalozzi
se apresentaram em oposi¢ao com a educacao de sua época. Deste modo, contempla a Pedagogia
como uma forma de reflexao sobre os temas da educacao. No entanto, Durkheim ndo reconhece a

Pedagogia como ciéncia e sim como uma “reflexao pedagégica”.

Durkheim argumenta que para chamar de ciéncia, a Pedagogia precisaria cumprir requisi-
tos que ndo sdo atendidos: (1) abordar fatos concluidos, prontos para serem observados, passiveis
de demonstracao; (2) apresentar uma homogeneidade, uma especificidade que permita gerar uma
categoria organizadora dos fatos que considera; (3) gerar um conhecimento cientifico que deve ser
desinteressado, em que o saber é buscado por ele mesmo. Neste caso, embora a educagao possa ser
tomada como objeto de estudo para verificar as suas regularidades, as reflexdes pedagdgicas nao
seguem esses critérios (Durkheim, 2011). Isso somente poderia ser feito por uma ciéncia da educa-

¢do, mas que nao seria a Pedagogia.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) se apresenta como um grande influenciador da Pe-
dagogia Cientifica e foi o primeiro a sistematizar a Pedagogia como Ciéncia. Para ele, inclusive, a
Pedagogia deveria se constituir em uma disciplina académica. Herbart faz criticas a forma como o
ensino era praticado no contexto em que ele vivia. Segundo destaca, a educacao tradicional muitas
vezes carecia de uma base sélida em principios pedagégicos e psicolégicos (Zanatta, 2012). Influen-

ciado por Pestalozzi (1746-1827), acredita que a educagao precisava ser mais cientifica e planejada,
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em oposicao a abordagem tradicional que muitas vezes se baseava na memorizacdo mecanica e na

transmissdo passiva de informacgdes. Nessa perspectiva,
Para Herbart, ha duas vias convergentes da reflexdo pedagdgica. A primeira, do pensamento
pedagdgico analitico, tem como ponto de partida a experiéncia e as experimentagdes pesso-
ais. Ela conduz, num primeiro momento, ao empirismo pedagdgico e, em seguida, a pedagogia
filosofica. [...] A reflexdo pedagogica deste tipo reduz a filosofia a um estado de dependéncia,
ainda que parcial, em relacdo a pedagogia. A sequnda via, a do pensamento especulativo e
sintetizante, parte de principios de um sistema filoséfico preestabelecido e, no seu desenvol-
vimento, leva a uma doutrina pedagogica tedrica e pratica. Desta forma, a pedagogia torna-se,
ao contrario, tributaria da filosofia, em particular, da filosofia e da ética (Hilgenheger, 2010, p.
16 - grifos nossos).

Como se destaca, Herbart formula um encadeamento entre experimentacao e reflexao filo-
séfica que tem como epicentro a Pedagogia. Considera isso em dois movimentos complementares:
de um lado, partindo da pratica, tendo a Pedagogia como ponto de dominio, e disso chegando a
reflexdo, tomando a Filosofia como apoio; de outro, partindo da Filosofia e de seus enunciados para,
com base nessas proposicdes, formular proposicoes praticas. Em suma, ora a Pedagogia se apresen-
ta trazendo um problema filoséfico, ora a Filosofia indaga a Pedagogia, trazendo-lhe um problema

pedagogico.

Emile Durkheim havia destacado a Pedagogia mais como uma espécie de arte, pois muitas
vezes o professor sabe como executar uma pratica, mas ndo necessariamente saberia explicar os
motivos desta acdo. Para ele, a Pedagogia permite uma reflexao pedagbgica, mas ndo se constitui
como ciéncia. Esta teria de ser constituida pela aplicagdo rigorosa do método cientifico, mas seria,
necessariamente, distinta da Pedagogia. Herbart, diferentemente de Durkheim, aponta para a Peda-
gogia como a ciéncia da educac¢do e ndo meramente como arte, algo distinto de ciéncia. Ele prefere
o caminho analitico da reflexdao pedagogica, ou seja, partir da experiéncia concreta como geradora
de uma questao reflexiva, que torna a Pedagogia tributdria da Filosofia, mas dela independente. A
Pedagogia, nesta perspectiva, necessitaria “da ética, [campo] da filosofia pratica que fornece os fins,
e da psicologia, que mostra o caminho e os obstaculos para a instru¢ao educativa” (Zanatta, 2012, p.
108) com o fito de, entdo, produzir as suas formulagdes. Em suma, “Adotando uma ou outra das vias
da reflexao pedagégica, ele evoca, ao mesmo tempo, os “fins” e os “meios” da educacdo. Examina
os fins sob o angulo da ética, ao passo que os meios sao estudados numa perspectiva psicolégica
(Hilgenheger, 2010, p. 16).

Herbart entende que ha uma finalidade essencial da educacao que é a constituicao da mo-
ralidade nas pessoas, da estruturacdao do carater e no aprendizado do dominio da vontade, como
condicOes necessarias para a autonomia. Trata-se de pensar a constituicdo do autogoverno do indi-
viduo com o fim de agir corretamente e ser capaz de atos morais considerados bons, conclui, Zanatta
(2012). Destaque-se que, para Herbart, hd uma unidade entre os fundamentos filoséficos, o que jus-
tifica o processo educativo, e os fundamentos cientificos da instrucdo, que ele considera requisitos

para a constituicdo da moralidade.
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De acordo com Herbart, a dimensao da reflexdao pratica se relaciona sempre com as inten-
¢des que orientam os educadores. No plano da acdo, por sua vez, o educador em movimento organi-
za as condutas e as seleciona com base nos fundamentos de conhecimentos adquiridos, perfazendo
a primeira metade da pedagogia (dimensado analitica). A outra metade da Pedagogia (dimensao sin-
tética), portanto, consideraria a fundamentacao tedrica e sua viabilidade demarcada em funcao da
variabilidade das circunstancias (Herbart, 2010). Sendo assim, as duas partes da Pedagogia podem
ser desenvolvidas tanto pelo caminho analitico (partindo da experiéncia pedagdgica concreta para
a reflexao) quanto pelo caminho sintético (partindo de principios filos6ficos para a possibilidade da

experiéncia pedagdgica).

Em relacdo ao processo especifico de instrucao educativa, Herbart se preocupa em orga-
nizar, coerente com a légica cientifica, um método para esse processo, que consiste nas seguintes

etapas:

a) Preparagdo: momento em que as ideias de uma licdo sao trazidas promovendo o inte-

resse pelo novo material;

b) Apresentacdo: apreensao e percep¢ao do mostrado em termos os mais concretos pos-
siveis;

c) Associacdo: momento do enlace das representagoes ja existentes, de assimilacao da

ideia nova percebida pela antiga;

d) GeneralizagGo: momento conhecido como sistema, marcado pela ordenacao e pelo
pensar sistemético que devera ser capaz de formular possiveis leis gerais tiradas da li-
¢ao;

e) Aplicagdo: momento de desenvolvimento de método, exercicio do novo conhecimento,
e de referéncia do adquirido a realidade, a pratica. A ideia nova se torna uma parte da

mente funcional (Lima, 2002, p. 69-70 - grifos nossos).

0 método de Herbart ndo estabelece distin¢ao entre instruir e educar. Para ele trata-se de um
processo Unico. De acordo com Zanatta (2012, p. 108), “o sistema pedagdgico de Herbart se organiza
em torno de trés conceitos centrais, quais sejam: governo, disciplina e instru¢ao”. O governo estd re-
lacionado as regras e condic¢Ges externas que influenciam o aluno, exercendo sobre ele um controle
para que seu interesse seja dirigido a matéria a ser estudada. Esse controle externo ou governo, é
necessario até que o aluno desenvolva de forma autbnoma o seu carater e dirija a prépria vontade, e
coloque o interesse pela matéria. E quando entra em cena, a disciplina, a qual, é o exercicio da pré-
pria autonomia ou da moralidade, que por sua vez, s6 é possivel, por meio da instru¢ao educativa.

Esta, faz com que o aluno se interesse por aprender.

No pensamento de Herbart destaca-se a importancia da disciplina, que visa alcancar o auto-
governo, isto é, a capacidade de se conduzir a si mesmo. Essa busca pelo autodominio e habilidade

de se guiar internamente reflete a esséncia da disciplina que denota a necessidade de um processo
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interno que impulsiona o desenvolvimento de valores e principios morais para orientar as acoes

individuais de maneira consciente e ética.

O processo de instrucdo, na visao de Herbart, deve possibilitar ou proporcionar interesses
multiplos por meio da experiéncia com as coisas e por meio das relagdes humanas. Todo esse cami-
nho concorre para destacar que

Pelo interesse é que o sujeito dirige sua atencgdo as coisas, ideias, experiéncias. O interesse, por
sua vez, estd ligado a forca das ideias, representacdes ja existentes na mente do aluno, as quais
vdo se ligar novas ideias e representacdes, compondo o que Herbart denominou de “massa
aperceptiva” (Zanatta, 2012, p. 108).

A autora destaca a importancia do interesse como um motor que direciona a atengdo do
individuo para diversos aspectos do aprendizado. O interesse é mencionado como um fator que
conecta as ideias e experiéncias ja presentes na mente do aluno. O termo “massa aperceptiva”, in-
troduzido por Herbart, sugere que o conhecimento prévio e as representacdes mentais existentes
desempenham um papel fundamental na assimilacdo de novas informacdes. Essa légica se revela
na forma como o método de ensino que ele organiza se apresenta. Enfatiza que o processo de apren-
dizado é profundamente influenciado pelo vinculo entre o interesse do aluno e as percepcdes que
ele ja possui, ressaltando a importancia de criar conexdes significativas para promover um aprendi-

zado eficaz e engajador (Zanatta, 2012).

Ainda sobre o efeito da influéncia do Positivismo para a Pedagogia, destaca-se a contribuicao
de Herbert Spencer (1820-1903) para o que se poderia chamar de “Pedagogia positivista” (Luzuriaga,
1984, p. 208). Embora de menor impacto do que o trabalho de Herbart para a Pedagogia, Spencer
defende o carater utilitario da educagdo, defendendo o ensino de conhecimentos Uteis, entendidos
como os que servem para “[...] a conservacao e melhora do individuo, da familia, do Estado e da
sociedade em geral” (Luzuriaga, 1984, p. 208). Nesta perspectiva, a educagao encaminharia o indi-
viduo para uma vida perfeita, pautada, “[...] primeiro, na aquisicao do conhecimento que é melhor
adaptado ao desenvolvimento da vida individual e social; e, segundo, no desenvolvimento do poder
de usar esse conhecimento” (Monroe, 1977, p. 322 - grifos nossos). Destaca-se, portanto, o carater
pragmatico e funcional do processo educativo e o carater cientifico que deve orientar a sele¢cdo das

matérias de estudo.

A partir da valorizagdo do desenvolvimento integral, da autonomia do estudante e do aspec-
to pragmético e funcional do processo educativo, o Movimento pela Escola Nova procura romper
com modelos tradicionais de ensino, alinhando-se com a ideia de autogoverno discutida anterior-
mente. Dessa forma, a busca por um “governo moral” internalizado encontra eco nesse movimento
progressivo, que visa preparar os individuos ndo apenas para o sucesso académico, mas para a ple-

nitude moral e civica em uma sociedade em constante evolucao.
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O MOVIMENTO PELA ESCOLA NOVA E A PEDAGOGIA

O movimento de renovacao chamado Escola Nova surge na Europa no final do século XIX.
Trata-se de uma importante corrente educacional que prosperou no Brasil no inicio do século XX,
com maior influéncia entre as décadas de 1920 e 1940. Esse movimento busca transformar profun-
damente o sistema educacional, introduzindo novas abordagens pedagégicas e visando uma edu-
cacao mais moderna, inclusiva e voltada para o desenvolvimento integral dos/as alunos/as, manter
a ordem e promover a paz (Aradjo; AraGjo, 2018). Por Escola Nova entende-se uma corrente que pre-
tende modificar o rumo da educagdo tradicional, considerada intelectualista e livresca, na direcao

de um ensino dinamico e ativo (Luzuriaga, 1984).

O Movimento pela Escola Nova também recebeu o nome de Escola Ativa. Para Luzuriaga, o
Movimento pela Escola Nova pode ser descrito em quatro fases ou momentos principais: (1) Criagdo
das primeiras escolas novas na Europa e na América, entre 1889 e 1900. Essas escolas sdo criadas na
Inglaterra, na Alemanha, na Franca e nos EUA (essa sob a tutela de John Dewey, vinculada a Univer-
sidade de Chicago); (2) Formulagdo das ideias e teorias da Educa¢do Nova, de 1900 a 1907, etapa em
que emergem duas correntes principais, o pragmatismo de John Dewey, e a escola ativa ou do tra-
balho com as reformas do ensino promovidas por Kerschensteiner na cidade de Munique, na Alema-
nha; (3) Criagdo e publicagdo dos primeiros métodos ativos, de 1907 a 1918, periodo em que surgem
0 “Método Montessori”, em Roma (Italia), o “Método Decroly”, em Bruxelas (bélgica), e o “Método de
Projetos”, de Kilpatrick, em Nova lorque (Estados Unidos da América); (4) Difusdo e consolida¢do das
ideias e métodos da Educagdo Nova, de 1918 aos nossos dias, etapa em que se fundam associacgoes,
aplicam as premissas do Movimento em diferentes lugares do mundo, alcancando a educacao oficial

a partir de reformas escolares (Luzuriaga, 1984, p. 228-229).

No caso brasileiro, o contexto em que surgiu o Movimento pela Escola Nova estd relacionado
a um periodo ap6s a 1° Grande Guerra (1914-1918), portanto, ligado as mudancas sociais, politicas
e econ6micas da época, bem como as novas ideias pedagdgicas e teorias educacionais que emer-
gem e ganham destaque no cendrio internacional, sendo expressao de modernidade na educacdo.
Educadores e intelectuais brasileiros como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e
Paschoal Lemme, dentre outros, inspirados por essas influéncias, fazem a proposicao de uma série

de reformas e inovagoes para o sistema educacional.

Esse movimento tem um impacto forte na vida politica da época, gerando o conhecido Ma-
nifesto dos Pioneiros de 1932, documento que expressa a defesa da renovacao social do pais pela
renovacao da educacgao, que deve ser assumida como obrigacdo publica por parte do Estado brasi-
leiro. Esse Documento tem uma importancia histérica, tanto pela defesa da educacao publica, como

pela defesa dos ideais do movimento pela Escola Nova no Brasil.

O inicio do século XX é marcado pelo processo de industrializa¢cdo e urbanizacdo em muitos
paises, incluindo o Brasil. Essas mudancas levam a uma reestruturacao das sociedades, com migra-

¢Bes em massa para as cidades e a necessidade de preparar as novas geracdes para um ambiente
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cada vez mais industrial e tecnolégico. Com o crescimento da industrializacdo e da urbanizacao,
destaca-se uma demanda crescente por mao de obra qualificada (Lemme, 2005). Isso leva a um inte-
resse maior em desenvolver métodos educacionais que preparem os/as estudantes ndao apenas com

conhecimentos tedricos, mas também com habilidades praticas relevantes.

O avancgo da tecnologia e das ciéncias trazem novas perspectivas sobre como a educagdo
poderia ser desenvolvida para atender as necessidades do mundo moderno. O modelo de ensino
tradicional, baseado na transmissao de informagdes e na memorizagao, é questionado por educa-
dores que visualizam a necessidade de um processo educativo mais interativo e significativo. Isso
estimula a busca por métodos pedagdgicos mais atualizados e alinhados com as mudancas sociais
e tecnolégicas da época.

Teorias educacionais inovadoras, como as de John Dewey (1859-1952) nos Estados Unidos,
e asideias da Escola Nova europeia, trazem um impulso na forma como a educagdo passa a ser pen-
sada. Essas teorias enfatizam a importancia da aprendizagem ativa, da experimentacdo e da adap-
tacdo do ensino as necessidades individuais dos/as estudantes. Essa articulacdo nado se da apenas
no campo filoséfico. Trata-se de uma vinculagdo estreita com uma visao racional e cientificista sobre

como proceder com as praticas educativas que buscam executar essas finalidades formativas.

O Movimento pela Escola Nova tem muitas vertentes. No Brasil, se enfatiza a disseminagdo
da versao americana da Escola Nova, ou Escola Progressiva, como preferem Dewey e Anisio Teixeira
(1900-1971), seu principal divulgador no Brasil (Lima, 2011). Porém hd inimeros representantes em
solo europeu, cada um/a com uma énfase especifica no modo de interpretar a escola, a pedagogia
da acdo, a escola do trabalho, a escola ativa, entre suas designagoes. Adolphe Ferriere, Celéstin Frei-

net, Ovide Decroly, Maria Montessori sdo alguns dos nomes ligados a Escola Ativa ou Escola Nova.

Aqui destacamos Maria Montessori (1870-1952), uma médica de formacao, que comecou a
trabalhar na area da psiquiatria com criancas em dificuldades de desenvolvimento. Nesse periodo,
uma nova mentalidade estava emergindo em relacdao ao conceito de infancia, que passa a ser en-
tendida como uma etapa prépria do desenvolvimento humano e com carateristicas especificas a
serem observadas no processo educativo. As atenc¢des se voltam para as fases de desenvolvimento
e aprendizagem infantil, o que implica em estudos metddicos de uma pedagogia cientifica (Montes-
sori, 1965).

O desenvolvimento das criancas segue principios biolégicos que incluem a questdo do
aprendizado. Portanto, deve ser seguido de forma natural e livre e o educador pode atuar como
estimulador dos interesses, deslocando-se, assim, do foco de quem ensina para quem estimula e
gera oportunidades para que alguém aprenda. Para Montessori, despertar o interesse da crianca é o
ponto central e inicial para o aprendizado, portanto, uma autoaprendizagem, a partir do interesse.
Um dos pioneiros da Escola Nova no Brasil destaca que

Esse movimento de renovagdo escolar, que passou a ser conhecido como o da ‘Escola Nova’ ou
‘Escola Ativa’, baseava-se nos progressos mais recentes da psicologia infantil, que reivindicava
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uma maior liberdade para a crianga, o respeito as caracteristicas da personalidade de cada

uma, nas varias fases de seu desenvolvimento, colocando o ‘interesse’ como o principal motor

de aprendizagem. [...] havia [...] uma aspiracdo generalizada de que, através dessa educagao as-

sim renovada, pudesse se conseguir a formagdo de um homem novol...] (Lemme, 2005, p. 167).

O desenvolvimento da psicologia e das ciéncias sociais trouxe uma compreensao mais pro-

funda sobre o desenvolvimento infantil, o aprendizado e a influéncia do ambiente na formacao dos
individuos. Esses avancos incentivam a busca por métodos educacionais mais condizentes com as
descobertas dessas disciplinas. De acordo com Pollard (1993), enquanto estudava, Maria Montessori
ficava cada vez mais convencida de que os métodos que usava com as criancas deficientes poderiam
ser adaptados para as criancas ditas “normais”. Nesta direcao, cabe destacar que Montessori recebe
de forma critica a perspectiva positivista da objetividade absoluta. Ela busca construir uma psicolo-
gia da aprendizagem vinculada a uma pedagogia focalizada nas possibilidades de desenvolvimento
da crianca e de sua personalidade (Foschi, 2020). Ao mesmo tempo, ndo renuncia a demarcacao de
cientificidade de suas formulagdes baseadas na observagdo empirica. Para isso, enfrentou as criticas

dos fildsofos idealistas e mesmo de educadores catélicos.

Nesta direcdo, a base da Pedagogia cientifica de Maria Montessori estd, portanto, na obser-
vagao das expressoes, movimentos e manifestacdes que as criancas espontaneamente apresentam,
a partir da disposicao de um ambiente adequado e preparado com material cientifico e com a pre-
senca de um/a professor/a atento, pois liberdade e disciplina se equilibram (Araujo; AraGjo; Chaves,
2024). Essa perspectiva denota a importancia da experiéncia concreta das criancas e da observagao
atenta das criangas em acao espontanea, ainda que dotada de uma situacao de aprendizagem re-
gulada.

Montessori desenvolve muitas ideias nessa época que hoje sao aceitas com menos resistén-
cia: relaciona a capacidade das criangas de aprender com sua salde fisica e a alimentacdo; enfatiza
que fazer aprender a forca, com base em medidas autoritarias e impositivas era um equivoco, além
de indtil para uma real aprendizagem. As criangas querem e podem aprender, desde que sejam pro-

porcionados os materiais e as experiéncias adequadas (Pollard, 1993).

Montessori desenvolve em seu método de trabalho materiais sensérios planejados para dar
as criancas uma diversidade de experiéncias com o uso dos sentidos, a saber: o tato, a visao, a gus-
tacdo, a audicdo e o olfato. Permitia-se as criancas fazer experiéncias com esses materiais logo apds
uma demonstracao de como usa-los, e muitas vezes aprendiam umas com as outras. Montessori
dedicava tempo na Casa das Criancas-Casa dei Bambini criada por ela na Italia, em 1907, para obser-
va-las e registrar sobre seus progressos. Suas propostas nao foram inventadas de modo aleatério, ao
contrario, sdo derivadas de um tratamento cientifico baseado na observa¢ado das criangas. As ideias
de Montessori

[...] haviam se originado da observacgdo atenta de criancas e das perguntas que se fizera sobre
porque se comportavam da maneira como faziam. Frequentemente ndo acreditava em seus

préprios olhos e repetia as experiéncias varias vezes para conferir suas observacdes (Pollard,
1993, p. 34).
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Foi a partir de suas observagoes rigorosas, pautadas numa analise metoddica, que ela comega
adelinear o que mais tarde se chamaria Método Montessori. Ela acredita que as criangas sabem mais
do que ninguém como deveriam ser ensinadas. Os estudos de Montessori sao difundidos especial-
mente por meio de palestras e conferéncias proferidas por ela, o que culmina em seu primeiro livro,
publicado na Italia em 1910, intitulado “Método da Pedagogia Cientifica aplicada a Educagao”. A

obra foi posteriormente traduzida para mais de 20 idiomas.

No Brasil, por sua vez, Anisio Teixeira tem pensamento similar e ressalta que “A crianga é a
origem e o centro de t6da a atividade escolar” (Teixeira, 1968, p. 53 - grafia no original). O Movimen-
to pela Escola Nova defende uma pedagogia centrada na crianca, levando em consideracao suas
habilidades, interesses e necessidades individuais. A ideia central é distinta da maxima tradicional
de ensinar tudo a todos como se fossem um, nocao pedagdégica herdada da Didatica comeniana. Ao
contrério, trata-se de promover uma educagao personalizada, estimulando o desenvolvimento in-
tegral. Essa ideia de que a educagao comega na crianga, ndo no/a professor/a, se torna, em muitos

paises, uma das questoes fundamentais na educacgao escolar.

Na perspectiva da Escola Nova, valoriza-se a aprendizagem baseada na participacao ativa,
por meio de atividades praticas, da experimentagado e da pratica do método da descoberta. O pro-
cesso educativo deveria ser mais dinamico e interativo, rompendo com o modelo tradicional de en-
sino baseado na mera transmissao de conhecimento. De acordo com Teixeira,

Anova psicologia veio provar ndo ser isso ainda suficiente. Aprender é alguma coisa mais. [...].
Aprender significa ganhar um modo de agir. [...]. Aprendemos, quando assimilamos uma coisa
de taljeito que, chegado o momento oportuno, sabemos agir de acérdo com o aprendido (Tei-
xeira, 1968, p. 42-43 - grafia no original, grifo nosso).

Desse modo, defende-se a integragdo entre teoria e pratica, ou seja, os contelidos ensinados
devem ter aplicabilidade na vida pratica, relacionando-se com as experiéncias concretas e atitudes
no dia a dia, “logo, ndo se aprende sendo aquilo que se pratica” (Teixeira, 1968, p. 43). A educacao
deve estar conectada a realidade do aluno, com atividades que tenham relevancia e significado para
sua vida cotidiana, facilitando a aprendizagem significativa. A ideia de que aprender implica na ex-
pressao de uma mudanga de comportamento é coerente com a vertente comportamental da Psico-

logia Educacional da época.

0 pensamento de John Dewey, expoente do pensamento da Escola Nova nos Estados Uni-
dos e cujo pensamento pedagégico e filosofico foi difundido no Brasil, especialmente por Anisio
Teixeira, preconiza uma pratica baseada na liberdade do/a aluno/a para organizar as préprias cer-
tezas, conhecimentos e regras morais. No lugar de comecar com defini¢des ou conceitos ja prontos,
professores/as devem usar meios que fagam o/a aluno/a raciocinar e preparar os proprios conceitos,

para depois confrontar com os conhecimentos ja consolidados pela ciéncia.

Dewey critica a escola tradicional porque nao cria condi¢des para que os/as alunos/as de-
senvolvam uma personalidade capaz de se autogerir, de adquirir autonomia. A educacao deve pre-

parar o ser humano ndo para a vida, mas na prépria vida, priorizando, portanto, o conceito de ex-
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periéncia, como uma atividade humana permanente que conduz a reflexdo e a ressignificacao da

prépria existéncia.

A discussao apresentada esta intrinsecamente relacionada a ideia de uma Pedagogia pau-
tada na ciéncia e na busca pela renovacao educacional de uma disciplina moral que conduza a uma
visdo social abrangente e critica e a forma como ela fosse ensinada, transformaria a sociedade em
civilizada e, portanto, moderna (Lucas; Machado, 2003). A Pedagogia cientifica, influenciada pelo
Positivismo, busca aplicar principios racionais e metodolégicos rigorosos ao campo da educagao.
Ela preconiza a aplicagdao de métodos objetivos e observaveis para melhorar a eficacia do ensino
e a aprendizagem. Dentro desse contexto, se fortalecem os movimentos como a Escola Nova, que
compartilham da ideia de que a educacao pode ser aprimorada por meio de uma abordagem peda-
gobgica baseada em evidéncias.

A Escola Nova emerge como uma resposta a necessidade de moderniza¢do da educacao no
inicio do século XX, impulsionada pelas transformacoes industriais e sociais da época. Ela se alinha,
em certa medida, ao paradigma positivista ao enfatizar a aplicacao de métodos cientificos a prati-
ca educacional. No entanto, a Escola Nova também traz elementos de ruptura com algumas ideias
tradicionais associadas ao Positivismo. Dentro desse movimento, ha uma énfase na individualiza-
¢ao da educagao, pauta defendida, por exemplo, também por Montessori, na participacdo ativa dos
alunos e no aprendizado prético e experiencial. A abordagem pedagégica da Escola Nova enfatiza
a importancia de adaptar a educacdo as necessidades e interesses individuais dos/as alunos/as, o
que poderia ser considerado como uma transi¢cao de uma visao mais rigida e padronizada do Posi-
tivismo, centrada nos aspectos gerais e globais das questdes, para uma perspectiva mais flexivel e

centrada no individuo em si.

Além disso, o Movimento pela Escola Nova incorpora influéncias da Psicologia, particular-
mente dos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, que, por sua vez, estd também alinha-
da a abordagens cientificas da época, de perspectiva positivista, demonstrativa, seguindo os mode-
los das ciéncias empiricas. Maria Montessori e outras pessoas desse Movimento trazem elementos
do pensamento cientifico para a pratica pedagogica, como a observacdo atenta das criancas e a

criagao de materiais educativos especificos, baseados em principios cientificos.

Portanto, embora a Escola Nova tenha incorporado aspectos do pensamento cientifico e
compartilhado algumas premissas do Positivismo, ela também introduz elementos de flexibilidade,
individualizagdo e énfase na experiéncia do aluno que refletem uma abordagem mais integral e cen-
trada no individuo. Logo, a relacdo entre a Pedagogia Cientifica, o paradigma positivista e a Escola
Nova é complexa e multifacetada, representando uma interagcao entre a aplicacao de métodos cien-
tificos a educagdo e as mudancas de paradigma pedagdgico ocorridas na época.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo que norteou este estudo foi analisar os fundamentos da Pedagogia cientifica e
sua relagao com o movimento pela Escola Nova, considerando a influéncia do paradigma positivista
no desenvolvimento dessa abordagem educacional. A Pedagogia cientifica, influenciada pelo Posi-
tivismo, enfatiza a aplicagcdo de métodos cientificos para melhorar a eficacia do ensino e da aprendi-
zagem. Ela abraca a observacao, a experimentagao e a analise sistematica como ferramentas essen-

ciais na construcao de praticas educacionais mais eficientes e personalizadas.

A ascensdo da Escola Nova e suas abordagens pedagogicas inovadoras exercem pressao
sobre a Pedagogia tradicional, contribuindo para sua transformacao. Educadores passam a adotar
elementos da Escola Nova, como a énfase na aprendizagem ativa e na individualiza¢dao do ensino, o

que modifica, gradualmente, a abordagem tradicional.

Entretanto, é importante notar que o Positivismo também tem suas limita¢cdes, como a ten-
déncia a simplificar fendmenos complexos em busca de regularidades e a relegar aspectos subjeti-
vos e qualitativos. Além disso, a aplicacdao excessivamente mecanica do método cientifico a educa-

¢do pode ndo considerar as particularidades individuais dos alunos.

Dessa forma, enquanto a Pedagogia cientifica teve um papel influente no contexto histéri-
co que culminou na formagao do movimento pela Escola Nova, foi ela, fundamentada na ciéncia,
que representou uma reacao transformadora as limitagdes da Pedagogia tradicional. Ao incorporar
principios cientificos e propor abordagens pedagdgicas mais alinhadas com as mudancgas sociais
e educacionais, a Escola Nova desencadeia uma mudanca significativa no campo da educacao, in-
fluenciando o desenvolvimento subsequente da teoria e da pratica pedagogica. A individualizacao
do aprendizado, a participacao ativa dos alunos e a adaptacgado ao contexto real sdo pilares da Escola
Nova, visando a formacado de cidaddos criticos e autobnomos, capazes de aplicar o conhecimento na
pratica. A medida que o mundo evolui, a busca por uma educacio de qualidade permanece como
uma exigéncia que requer a integracao de diversos conhecimentos, filosofias e praticas em prol do
desenvolvimento pleno dos alunos e da sociedade como um todo. Na atualidade, a Pedagogia apa-
rece novamente convocada, frente uma realidade complexa e multifacetada culturalmente. Nos di-
ferentes espacos em que ocorrem processos educativos, a Pedagogia podera promover a reflexao
critica sobre o entrelacamento entre meios e finalidades educativas, sem desconsiderar a tradicao
que lhe constitui e sem deixar de dialogar na busca de solu¢des novas para demandas educacionais
cada vez mais desafiadoras.
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