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Resumo

Este trabalho discute o espago conferido a Pedagogia nos cursos de Pedagogia, analisando se os aspectos
epistemoldgicos, a histdria do curso e a profissdo estdo contemplados nos seus respectivos componentes cur-
riculares. A pesquisa se insere no campo dos estudos curriculares criticos, os quais concebem o curriculo como
sintese de multiplas determinacGes e instrumento politico de disputas sociais. Com base na pesquisa critico-
-dialética, situam-se as diferentes proposicdes para o curso de Pedagogia e analisam-se 22 Projetos Politico-
-Pedagégicos (PPPs) ou Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPCs) de cursos ofertados presencialmente pelas
InstituicGes de Educacdo Superior publicas (IESs) do estado do Parana, Brasil. Os resultados apontam que o
vocabulo Pedagogia estd associado a ciéncia, ao conhecimento pedagbgico, a relacdo entre teoria e pratica
e ao trabalho pedagédgico. Na matriz curricular, ha disciplinas que perpassam a discussdo sobre a Pedagogia
como ciéncia, histdria do curso ou profissdo. O espaco disciplinar destinado a Pedagogia pode se configurar
como uma agdo propositiva para elevar cientificamente o debate em relagdo ao fendmeno educativo, ao tra-
balho pedagdgico e a valorizacdo dos profissionais da educacado, sejam em espacos escolares e ndo escolares.
Palabras-chave: Pedagogia, Curso de Pedagogia, Diretrizes Curriculares, Educacdo Superior, Estado do Parana.

The space for Pedagogy in the Pedagogy courses of public
Higher Education Institutions in the state of Parana

Abstract

This paper discusses the space given to Pedagogy in Pedagogy courses, analyzing whether epistemological
aspects, the history of the course, and the profession are included in their respective curricular components.
The research is part of the field of critical curriculum studies, which sees the curriculum as a synthesis of mul-
tiple determinations and a political instrument of social disputes. Based on critical-dialectical research, the
different proposals for the Pedagogy course are located and 22 Political-Pedagogical Projects or Curricular
Pedagogical Projects of courses offered in person by public Higher Education Institutions in the state of Paran4,
Brazil, are analyzed. The results show that the word Pedagogy is associated with science, pedagogical know-
ledge, the relationship between theory and practice, and pedagogical work. In the curriculum matrix, there
are subjects that discuss Pedagogy as a science, the history of the course, or the profession. The disciplinary
space allocated to Pedagogy can be configured as a propositional action to scientifically elevate the debate
concerning the educational phenomenon, pedagogical work, and the valorization of education professionals,
both in school and non-school spaces.
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El espacio de la Pedagogia en los cursos de Pedagogia de las
instituciones publicas de ensefianza superior en el estado de Parana

Resumen

Este trabajo discute el espacio dado a la Pedagogia en los cursos de Pedagogia, analizando si los aspectos epis-
temoldgicos, la historia del curso y la profesién estén incluidos en sus respectivos componentes curriculares.
La investigacion se inserta en el campo de los estudios criticos del curriculo, que concibe el curriculo como
sintesis de mdltiples determinaciones e instrumento politico de disputas sociales. A partir de la investigacién
critico-dialéctica, se localizan las diferentes propuestas del curso de Pedagogia y se analizan 22 Proyectos
Politico-Pedagdgicos o Proyectos Curriculares Pedagdgicos de cursos ofrecidos presencialmente por Institu-
ciones de Ensefianza Superior pUblicas del estado de Parand, Brasil. Los resultados demuestran que la palabra
Pedagogia esté asociada a la ciencia, al saber pedagdgico, a la relacién entre teoria y practica y al trabajo pe-
dagégico. En la matriz curricular, hay asignaturas que discuten la Pedagogia como ciencia, la historia del curso
o la profesién. El espacio disciplinar asignado a la Pedagogia puede configurarse como una accién propositiva
para elevar cientificamente el debate en relacién con el fendmeno educativo, el trabajo pedagégico y la valori-
zacion de los profesionales de la educacién, tanto en espacios escolares como no escolares.

Palabras clave: Pedagogia, Carrera de Pedagogia, Directrices Curriculares, Educacion Superior, Estado del
Parana.

INTRODUCAO

Na sociedade, a educacgao se constitui em varias formas e em diferentes espacos, sendo uma
delas a educacdo escolar. E no espaco escolar que o profissional da educacdo, entendido como tra-
balhador, realiza as suas atividades. O seu trabalho é social e historicamente determinado, pois cada
etapa do desenvolvimento social e econémico requer desse trabalhador um perfil que corresponda
as exigéncias emanadas pelo sistema produtivo. Nesse sentido, a formacao desse trabalhador apa-

rece como um campo de disputa no qual se evidencia a defesa de diferentes projetos formativos.

Tais embates inserem-se na légica do capital, em que os interesses sdo distintos, consideran-
do a luta de classes. No que se refere ao espaco da educacgao escolar, essas disputas se estabelecem
no campo da politica curricular, na formulacdo de materiais didaticos, no financiamento e nas poli-
ticas para a formagao de professores. Nas politicas para formacao de professores, por exemplo, sao
definidos principios, concep¢des, indicativos para a organizagdo curricular dos cursos alinhados ao

perfil e campos de insercao profissional, a valorizagdo da carreira e as condi¢des de trabalho.

O curso de Pedagogia, criado no Brasil em 1939, acompanha esse movimento, formando
ora o técnico, ora o especialista, ora o generalista. A partir de 2006, o curso se transformou no [6cus
privilegiado de formacgao dos professores para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Essa organizacao segue em debate, considerando os diferentes posicionamentos re-
lativos a Pedagogia e a finalidade do curso de Pedagogia. Isso nos mobilizou a problematizar quais
concepcOes de Pedagogia estruturam os projetos curriculares dos cursos de Pedagogia e se os es-
tudos voltados ao campo epistemolégico, a histéria do curso e a profissao estdo contemplados nos

componentes curriculares dos cursos analisados*

3 Este estudo integra o projeto de pesquisa sobre os cursos de Pedagogia desenvolvido pela Rede Nacional de Pesquisas em
Pedagogia (RePPed), financiada pela Chamada CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021 - Faixa B - Grupos Consolidados.
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O objetivo deste artigo é, desse modo, compreender a dire¢dao formativa e epistemoldgica
que fundamenta os cursos de Pedagogia e como os aspectos tedrico-cientificos da Pedagogia sao
traduzidos na organizacao curricular, tomando como referéncia a andlise dos Projetos Politico-Pe-
dagégicos (PPPs) ou Projetos Pedagégicos Curriculares (PPCs) dos cursos ofertados pelas Institui-
¢Oes de Educacao Superior (IESs) publicas no estado do Parana.

Em busca de desvelar o espacgo conferido a Pedagogia na organizagdo curricular, foi neces-
sario, por meio da pesquisa bibliogréafica e da analise documental, trazer para a discussdo algumas
propostas que se apresentam para a formacao no curso de Pedagogia defendidas por associacdes
cientificas, movimento de pesquisadores e instituicdes governamentais. A primeira é que o curso
de Pedagogia deve articular a docéncia, a pesquisa e a gestao, conforme expresso na Resolu¢ao n°
01/2006 (Brasil, 2006), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua-
¢ao em Pedagogia, licenciatura (DCNCP), e a Resolucado n° 02/2015 (Brasil, 2015), que promulga as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores (DCNFP). Outra proposta se expres-
sa na Resolug¢do n°02/2019 (Brasil, 2019), que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacado de professores (DCNFP): dois cursos multidisciplinares, um para Educacao Infantil e outro
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com um adicional de 400 horas de formacgao para atuar
nas atividades de gestao. Uma terceira vem sendo defendida por movimentos de educadores que
seria o curso de Pedagogia também como bacharelado, considerando que o trabalho pedagégico
ndo ocorre somente nos espacos escolares, pois o pedagogo atua em diferentes espacos.

Esta pesquisa se insere no campo dos estudos curriculares criticos, que concebem o curri-
culo como sintese de multiplas determinacdes e instrumento politico de disputas sociais. Com base
na pesquisa critico-dialética, contextualizamos as diferentes proposi¢oes para o curso de Pedagogia
no processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e analisamos os PPPs/PPCs
dos cursos de Pedagogia ofertados presencialmente pelas Universidades publicas e pelos Institutos
Federais (IFs) do estado do Parand, Brasil. Salientamos que, na abordagem critico-dialética, mani-
festa-se “[...] ‘um interesse transformador’ das situacdes ou dos fendmenos estudados, resgatando
sua dimensdo sempre histérica e desvelando possibilidades de mudanca” (Sanches Gamboa, 1997,
p. 97).

A opcdo em centralizar as andlises nos projetos institucionais dos cursos de Pedagogia ad-
vém do entendimento que eles expressam um conjunto de atividades permeado por concepcoes,
finalidades e objetivos materializados na praxis. Segundo Sanches Vazquez (2007, p. 220), a ativi-
dade “[...] se verifica quando os atos dirigidos a um objeto para transforma-lo se iniciam com um
resultado ideal, ou fim, e terminam com um resultado ou produto efetivo real”. Para o autor, é ne-
cessario formular um resultado ideal, ou um fim a cumprir, como ponto de partida e uma inten¢ao

de adequacao.

Isso nos fornece indicativos para intensificar o debate sobre o espaco da Pedagogia nos cur-
sos de Pedagogia. Assim, a partir da analise documental e textual de 22 (vinte e dois) PPPs/PPCs,
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extraimos categorias que, em nosso entendimento, associam o vocabulo Pedagogia a outros concei-
tos das teorias educacionais e pedagogicas. A Pedagogia esté associada a ciéncia, ao conhecimento
pedagogico, a relacao entre teoria e pratica e ao trabalho pedagédgico. Essas associacoes estao des-
critas na parte da fundamentacao teérica constituida por conceitos, concepgdes, objetivos e finali-
dades de cada curso e que antecedem a organizacao curricular. Na matriz curricular, encontra-se o
conjunto de disciplinas e componentes curriculares que organizam os ambitos e percursos formati-
vos para o licenciado. Nessa parte, destacamos a presenca de disciplinas direcionadas aos aspectos

epistemoldgicos, historicos e profissionais da Pedagogia.

Para expor e explicar os resultados da pesquisa, organizamos as discussdes em trés secdes:
na primeira, apresentamos, brevemente, os projetos que estdao em permanente disputa para o curso
de Pedagogia; na sequéncia, destacamos as categorias sobre a concepcao de Pedagogia anunciada
nos PPPs/PPCs; por fim, na terceira, discutimos o espaco da Pedagogia nos componentes curricula-

res relativos a discussao epistemoldgica, a histéria do curso e a profissao.

O CURSO DE PEDAGOGIA: PROJETOS EM DISPUTA

O curso de Pedagogia, assim como a area, é analisado desde a sua criagdo. Autores como Sil-
va (2006), Libaneo (2009), Saviani (2008a), Portelinha (2015, 2021) e Sbhardelotto (2020) apontam que
as alteracdes na forma do curso de Pedagogia foram acompanhando o movimento da conjuntura de
configuracdo do Estado em um pais de capitalismo periférico.

O curso foi criado quando o pais requeria uma organiza¢do do sistema educacional, consi-
derando o atraso no desenvolvimento decorrente dos periodos colonial e imperial. Nos anos 1930,
a educagdo, como apontada no Manifesto dos Pioneiros (1932), era vista como a locomotiva que
poderia recuperar o pais do atraso em que se encontrava. Nesse contexto, o egresso do curso de Pe-
dagogia era o técnico responsavel por auxiliar na organizacdo dos sistemas de ensino e de avaliacao,

assim como por formar os professores para os primeiros anos de estudo, nos cursos normais.

Decorridas pouco mais de duas décadas, o projeto da educagdo como locomotiva do pais
nunca saiu do lugar. Nao por inabilidade ou despreparo dos quadros, mas pelo ajuste do pais ao ca-
pitalismo internacional. Alégica dos investimentos em educacao seguiu o receitudrio do capitalismo
que se mundializava largamente nos anos 1970 e 1980 (Chesnais, 1998). A formacgdo de professores
deveria se ajustar a crescente industrializacao, seguindo um perfil técnico e instrumental. Esse novo
contexto justifica a altera¢do no curso de Pedagogia, que, no final dos anos de 1960, passou a formar
especialistas para atuar nos setores escolares, assim como nos sistemas. Surgem as habilitacdes e,
posteriormente, a autorizacao para atuagao também nos anos iniciais.

Em 1969, seguindo a perspectiva tecnicista, com a pretensdo de enfatizar o perfil profissional
do curso foram introduzidas as habilitacoes de orientacdo, administragdo, supervisdo e inspe-
cao, além da formacdo para as matérias pedagbgicas do ensino normal. A partir 1986, o curso

passou a formar também, em algumas instituicoes, professores para as séries dos anos iniciais
do 1° grau (Sbardelotto, 2020, p. 19).
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Essa caracteristica formativa atravessou o periodo de redemocratizagao do pais, nos anos
1980, e os educadores se envolveram no debate da constru¢do de uma nova lei para a educacao
nacional, p6s-Constituicao Federal de 1988. Desse processo resultou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, que sinaliza a possibilidade da formacao de todos os professo-
res acontecer na Educacao Superior. Apds a promulgacao da LDBEN n° 9.394/1996, foram exarados
textos de diretrizes para organizacao dos cursos de graduacao, das quais nos interessa as destinadas

a formacdo de profissionais da educacgao, em particular, para a Pedagogia.

Nesse contexto emerge o que chamamos de primeiro projeto do século XXI para o curso de
Pedagogia no Brasil, pois expressa uma organizacao formativa e estabelece um perfil para o egresso.
As DCNCPs, apresentadas pela Resolu¢ao n®01/2006 (Brasil, 2006), sintetizam um consenso provisoé-
rio e precario em relacao a Pedagogia. Elas rompem com as habilita¢des, unificam a formacao para
a docéncia, para a pesquisa e para a gestdao e acolhem a formagao de professores para a Educa¢ao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Inevitavelmente, conduzem a uma nova caracteristi-
ca organizativa do curso e perfil do egresso, como observamos em seu Art. 2°:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagdo inicial para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cur-
sos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na drea de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (Brasil, 2006, p. 1).

A docéncia passa a ser a base dessa formagao, mesmo admitindo o trabalho dos egressos
em espacos ndo escolares. Da mesma forma, as DCNCPs articulam esse trabalho a pesquisa e a ges-
tao. Propdem que esse conjunto formativo seja realizado em 3.200 horas, divididas em quatro anos,
garantindo 300 horas para os estagios e 100 horas para as atividades académicas complementares,

como participagdao em eventos, desenvolvimento de iniciacdo cientifica, entre outras.

Esse projeto se consolidou por atender contraditoriamente a interesses antagdnicos presen-
tes na sociedade. Por um lado, acatou a demanda por formacao em nivel superior dos professores
para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por outro, esvaziou de Pedagogia o
curso de Pedagogia (Portelinha, 2015). Equivale a dizer que esse é o interesse de parte da burguesia
nacional, reduzir o debate em torno da educacao, delegando-o a “especialistas”, que repetem verbe-

tes da légica mercantil.

A partir dessa diretriz, acomodou-se, na estrutura pratico-organizacional dos cursos, uma
extensa gama de assuntos, de forma que parte da carga horaria, antes destinada aos fundamentos
da educacdo e aos conhecimentos didatico-pedagdgicos, foi direcionada a formacao para as areas

das disciplinas curriculares da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A Resolugdo n° 02/2015, de certo modo, conservou principios e concepgdes das DCNs do
curso de Pedagogia, assegurando para todos os cursos de licenciatura a articulacdo entre docéncia,
gestdo e pesquisa.
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O segundo projeto que aponta para um principio formativo para os professores, em parti-
cular para o curso de Pedagogia, foi a Resolugao n°® 02/2019 (Brasil, 2019), do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Esse texto define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacgao), substituindo as DCNFPs de 2015 (Brasil, 2015).

Ressaltamos que as DCNs de 2019 foram apresentadas sem consulta as instituicdes forma-
doras ou de pesquisa. Sao decorrentes do contexto do golpe politico-midiatico do pais e ao arrepio
das escolhas da sociedade que se manifestaram em elei¢des, na qual se escolhe um projeto de na-
¢do. Em outras palavras, esse projeto foi homologado de forma aligeirada na onda reacionaria e por
meio da ameaca ao estado democratico de direito experimentado no Brasil a partir de 2015.

Essa diretriz se refere a todas as licenciaturas e atrela a formagdo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para Educagao Bésica de 2017. Ao fundamentar a formacgdo na aplicagdo dos con-
tetdos da BNCC, restringe-se o processo formativo dos professores a sua dimensao prética, em sala
de aula. Mantém-se a carga horaria destinada as praticas previstas na DCN de 2015, além de aprofun-
dar o esvaziamento das areas de fundamentos da educacgao. Nesse sentido, aprofunda os problemas

ja vivenciados nos cursos (Portelinha; Sbardelotto, 2017).

Ao detalhar os componentes curriculares relativos a cada area do conhecimento, as DCNFPs
de 2019, em seu artigo 13, definem trés tipos de curso:

| - formacao de professores multidisciplinares da Educacdo Infantil;
Il - formacdo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e

Il - formagdo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Brasil,
2019, p. 6).
Com relagdo a formacao para atuar em Administracao, Planejamento, Inspecao, Supervisao
e Orientacdo Educacional para a Educagao Basica, além de coordenacdo e assessoramento pedagé-
gico, com base no artigo 64 da LDBEN n®9.3994/96, os incisos | e Il do artigo 22 definem:

I-cursos de graduacdo em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas areas de que trata
0 caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas; e

ll-cursos de especializacdo lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas mesmas areas
de que trata o caput, nos termos do inciso Il do art. 61 da LDB (Brasil, 2019, p. 11).

Vale destacar, conforme 0 §1° do artigo 22, que, para o curso de Pedagogia, o aprofundamen-
to de estudo sera correspondente a 400 (quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzen-
tas) horas definidas. E no §2° do mesmo artigo afirma que a experiéncia docente é pré-requisito para

qualquer fungao.

A decisdo de fragmentar em percursos formativos o curso de Pedagogia e a falta de debate
sobre a politica de formagao de professores geraram criticas seguidas de manifestacdes das associa-

¢Oes cientificas e de classe. A partir do enfrentamento das entidades representativas e das préprias
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Universidades sobre o desmantelamento do curso de Pedagogia, assim como de suas perdas subs-
tantivas quanto ao seu perfil formativo, o CNE, em uma nota de esclarecimento, se manifestou da
seguinte forma:
Alicenciatura em Pedagogia, na Resolugao CNE/CP n°2/2019, destina-se a formagdo de profes-
sores para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e/ou nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O curso superior de Pedagogia divide-se em duas licenciaturas: licenciatura para
Educacdo Infantil e licenciatura para Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sdo dois cursos dis-
tintos, cada qual com duracao de 3.200 (trés mil e duzentas) horas (Brasil, 2022, p. 2).

Diante desse cendrio, inUmeras instituicdes se movimentaram na defesa do curso de Peda-
gogia e da formacao de professores. O Movimento Nacional pela Defesa da Formagao de Professores
- curso de Pedagogia (MONAPE) e outras organiza¢des lancaram, em abril de 2023, o Manifesto da
frente revoga BNC-Formacgdo. Pela retomada da Resolugdo 02/2015! (MOVIMENTO REVOGA BNC-FOR-
MACAO, 2023), subscrito por mais de 600 entidades. Nesse documento, solicitam-se a revogac3o da
DCN de 2019, a retomada da DCN de 2015 e a ampliagdo do debate para enfrentar as problematicas
- que ndo sdo negadas - nos cursos de formagdo de professores, mas que ndo tiveram eco no diag-

néstico produzido pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2017.

Esses e outros debates impulsionam a discussao sobre o objeto e o objetivo do curso de Pe-
dagogia, que ndo poderia se restringir a atividades educativas formais. Nesse sentido, a reflexdo em
torno do curso bacharelado ganha novo félego, assim como a prépria regulamentagdo da profissao
de Pedagogo. Essa corrente, expressa pela professora Selma Garrido Pimenta, durante o Seminario
Nacional de Pedagogia (SENPED), realizado em Jodo Pessoa, Paraiba, em abril de 2023, reflete so-
bre a amplitude do trabalho das/os pedagogas/os. Indica que o trabalho desse profissional é mais
abrangente do que aquele desenvolvido em sala de aula, sem perder a importancia e a necessidade

do/a pedagogo/a nesse espaco.

A educagdo, como atividade criadora humana, ocorre em espagos formais e informais e se
constitui como objeto da Pedagogia. Dessa forma, requer-se desse egresso a discussao de questoes
filosoficas e ontoldgicas do préprio ato educativo humano, além de operacionalizar esses processos
em espacos formais e ndo formais. A defesa da pesquisadora aponta para a diversidade de espacos

de atuacao que, em tese, ndo estariam contemplados em uma formacao voltada para a sala de aula.

Os aspectos do processo educativo, ou de sua complexidade, que envolvem desde concep-
¢Oes tedricas e filosédficas sobre o conhecimento, concep¢ao de mundo, de ser humano, de educa-
¢do, de sociedade, o seu planejamento, execucao e avaliacdo, ja foram debatidos exaustivamente ao
longo de todo o século XX. No entanto, a discussao sobre os elementos epistemolégicos da Pedago-
gia nas politicas e nos projetos formativos é tangenciada, o que, de certo modo, favorece o amado-

rismo pedagdgico na elabora¢do de propostas para o curso de Pedagogia.
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DOS PROJETOS EM DISPUTA AS CONCEPCOES SOBRE A PEDAGOGIA
ANUNCIADAS NOS PPPS/PPCS DAS IESS PUBLICAS DO ESTADO DO
PARANA

A elaboracdo das DCNCPs, no inicio dos anos 2000, trouxe como corolério a discussao sobre
o estatuto epistemolégico da Pedagogia. Os debates foram intensificados por conta da reducao dos
estudos sobre o campo teérico-cientifico da Pedagogia na organizacado curricular do curso. Ao longo
do processo sobre os rumos do curso, fez-se necessaria a retomada da producao acumulada histori-

camente sobre essas dimensoes.

Portelinha (2015) evidencia os distintos projetos relativos ao curso de Pedagogia: bachare-
lado, licenciatura e bacharelado/licenciatura e a relagdo entre os estudos sobre o estatuto de cien-
tificidade da Pedagogia, a especificidade do trabalho pedagégico e a identidade profissional do pe-
dagogo. Tais questdes destacam-se nas produgdes tedricas de Libaneo e Pimenta (1999), de Libaneo
(2006, 2009), de Saviani (2007, 2008a, 2008b, 2021) e Pimenta, Franco, Libaneo (2010). Isso denota
que o problema da constituicao do curso de Pedagogia no Brasil engendra em si um problema re-
lativo ao seu estatuto epistemolégico. Assim, “[...] aprofundar, compreender, tentar interpretar a
complexa epistemologia da Pedagogia podera ser um inicio de caminho para o encontro de repostas

mais adequadas aos desafios que estdo postos” (Franco, 2008, p. 20).

Ao analisar os caminhos histéricos da Pedagogia, Franco (2008) identifica que essa é reco-
nhecida desde as suas origens como ciéncia da educa¢do, embora muitas vezes esteja associada a
arte. “Assim muitas vezes a Pedagogia é conceituada como ciéncia e a arte da educacao, ou mesmo
a ciéncia da arte educativa” (Franco, 2008, p. 25). Essa conceituagdo pode configurar, desde entdo,
a base de identificacdo de sua epistemologia. Portanto, Franco (2008) procura superar a dualidade
ente arte e ciéncia da educacgao, aprofundando os sentidos conceituais e politicos da praxis educati-
va, da praxis pedagbgica, como ciéncia que transforma o senso comum pedagédgico, a arte intuitiva
presente na praxis. Saviani (2021), por sua vez, demonstra a existéncia de distintas concepc¢oes -
Pedagogia como filosofia, como ciéncia, como teoria da educacao -, as quais convergem em Unico

ponto: a educacao.

Ao langarmos nossas analises sobre as bases epistemolodgicas da Pedagogia, identificamos
a influéncia dessas concepgdes no ideario da educagdo brasileira, especificamente na organizagdo
curricular dos cursos de Pedagogia. Tal questdo foi propulsora para buscarmos nos PPPs ou PPCs
elementos que evidenciem a compreensao e o espac¢o conferidos ao campo epistemolégico da Pe-
dagogia.

O PPP/PPC é um documento que expressa concepgoes, intencionalidades, contradic¢des, re-
sisténcias e consentimentos a uma determinada politica educacional e institucional. Esse entendi-
mento tem nos mobilizado a construir algumas indica¢des no sentido de contribuir metodologica-

mente no momento da andlise documental. Consideramos que: a) documentos sao produzidos em
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determinadas condi¢des sécio-historicas; b) definem no campo ideal, principios, finalidades e in-
tencionalidades; c) expressam, muitas vezes, o “consenso” de posi¢oes antagdnicas; d) manifestam
a posicao de determinados grupos hegemonicos; e €) contém principios e concep¢oes nem sempre
explicitados (Portelinha, 2023).

Um documento nunca fala por si, por isso, interpreta-lo exige do pesquisador adentrar ao
processo de sua produgao, nem sempre possivel, especialmente quando se trata de documentos de
diversas instituicoes. Por essa razdo, nossa opcao residiu na elaboracdo de uma sintese aglutinadora
em torno do espaco e das concepcoes relativas a Pedagogia, uma vez que nossas analises recairam

em um total de 22 cursos, conforme visualiza-se no Quadro 1:

Quadro 1: Nimero de cursos de Pedagogia na modalidade presencial ofertados nas Universidades publicas
e Institutos Federais do estado do Parana - 2022

NOME DA INSTITUICAO NUMERO DE CURSOS MUNICIPIO OU CAMPUS

Universidade Federal do Parand 1 Curitiba
(UFPR)

Universidade Federal da Fronteira 2 Realeza

Sul (UFFS) Laranjeira do Sul

Universidade Estadual de Londri- 1 Londrina
na (UEL)

Universidade Estadual de Maringd 2 Maringd

(UEM) Cianorte

Universidade Estadual de Ponta 1 Ponta Grossa

Grossa (UEPG)

Universidade Estadual 3 Cascavel
do Oeste  do Parana (Unio-
Foz do Iguacu
este)
Francisco Beltrdao
Universidade do Centro Oeste 2 Guarapuava
(Unicentro) Chopinzinho (extensao)
Pitanga (extensao)
Irati
Prudentdpolis (extensao)
Universidade Estadual do Parana 5 Apucarana
(Unespar) Campo Mourao
Paranagud
Paranavai
Unido da Vitoria
Universidade Estadual do Norte 2 Cornélio Procépio

do Parana (UENP) Jacarezinho
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Instituto Federal de Educacdo, 3 Curitiba
Ciéncia e Tecnologia do Parana Palmas
(IFPR)
Pitanga
TOTAL 10 22 24

Fonte: Organizado pelas autoras com base na plataforma E-mec* e nos dados disponibilizados nas websites das
institui¢des.

No estado do Parana, o curso de Pedagogia presencial é ofertado em 7 (sete) Universidades
publicas estaduais, 2 (duas) Universidades publicas federais e 1 (um) Instituto Federal. As Universi-
dades estaduais concentram o maior nimero de cursos e turmas. Por se constituirem administrati-
vamente como instituicGes multicampi, os cursos tém propostas diferenciadas no que tange a orga-
nizagdo pedagdgica e curricular. E por localizarem-se em diferentes municipios, cumprem com o
compromisso social da Universidade, que é o desenvolvimento local e regional, pois os egressosdo
curso de Pedagogia acabam exercendo seu trabalho nas redes de ensino de educacao bésica publica
e privada da regido. A Figura 1 demonstra a oferta de cursos de Pedagogia em instituicoes publicas
em todas as regides do estado, um dado importante considerando o alto indice das matriculas neste
curso em instituicdes ndo universitarias na modalidade a disténcia. A Regido dos Campos Gerais®
concentra o menor ndmero de cursos de Pedagogia em Universidades e IFs, comparada as demais
regioes.

Figura 1-Localizacdo dos municipios com curso de Pedagogia presencial ofertados nas Universidades e
Institutos Federais do estado do Parana - 2022
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Fonte: Elaborado pelas autoras utilizando o aplicativo Google My Maps.

* Plataforma disponivel em: https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 3 jul. 2023.

5 Aregido dos Campos Gerais é composta por 19 municipios: Arapoti, Carambei, Castro, Curilva, Imbad, Ipiranga, Ivai, Ja-
guariaiva, Ortigueira, Palmeira, Pirai do Sul, Porto Amazonas, Ponta Grossa, Reserva, Sdo Jodo do Triunfo, Sengés, Telémaco
Borba, Tibagi e Ventania (ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DOS CAMPOS GERAIS, 2023).
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A representacdo da Figura 1 ajuda a entender como as institui¢cdes publicas de ensino supe-
rior estdo interiorizadas no estado, com destaque para as Universidades estaduais paranaenses que
exercem forte impacto econémico e social nos municipios onde estdo alocadas. Isso se reverbera no
proprio desenvolvimento da educacao local, uma vez que o curso de Pedagogia tem como propésito
formar professores para a Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, gestdo educa-
cional e outros espacos ndo escolares. Ressaltamos, também, o quadro qualificado de professores
das Universidades que exercem o ensino, a pesquisa e a extensdo, promovendo a formacgao inicial e
continuada, sejam em cursos de extensao, programas de pés-graduacao ou em cursos de aperfeico-
amentos promovidos em parceria com redes municipais e escolas estaduais. O curso de Pedagogia
cumpre um duplo proposito: formacgao inicial e formacao continuada, atendendo as etapas da Edu-
cacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao Profissional, Educagdo

Especial e espagos ndo escolares em que sejam previstos conhecimentos pedagbgicos.

No entanto, a abrangéncia de diferentes espacos profissionais, possibilitada pelas DCNCPs
de 2006, trouxe como desafio as instituicdes formadoras organizar um curriculo que contemple a es-
pecificidade e a diversidade de conhecimentos sobre a docéncia, a gestao e a pesquisa. No decorrer
do processo de pesquisa, questionamentos foram sendo produzidos relativos a organizagao curri-
cular dos cursos, uma vez que engendram concepcdes sobre a Pedagogia e sobre a especificidade

do trabalho pedagoégico.

Nossas analises recairam nos PPPs/PPCs® das Universidades e IFs do estado do Parana que
ofertam o curso de Pedagogia, por considera-los um documento da pratica institucional, além de
expressar o compromisso politico e pedagogico assumido em cada curso pelo seu coletivo. Esse
documento, na visdo de Veiga (1995), “E uma ac3o intencional com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente [...] € politico no sentido de um compromisso com a formagdo
do cidaddo para um tipo de sociedade [...] pedagdgico, no sentido de definir as acdes educativas”
(Veiga, 1995, p. 13).

Aformulagdo de um PPP/PPC representa uma atividade cujo propdsito é ser a diretriz inicial
de um projeto formativo. Ao observarmos os elementos constitutivos dos documentos, percebe-
mos o predominio dos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos propostos por Veiga (2007). Nes-
sa formulacdo, a autora destaca trés atos distintos, porém, interdependentes: a) o ato situacional,
que consiste na descricao da realidade sociopolitica, econdmica e ocupacional na qual se insere o
desenvolvimento das atividades institucionais; b) o ato conceitual, cujas referéncias se voltam as
concepcoes de ser humano, sociedade, conhecimento, educacao e outras com a finalidade de pen-
sar o que se almeja do ponto de vista politico e pedagdgico; e c) o ato operacional, que mostra a
descricao de como serdo efetivadas o conjunto de a¢des propostas. Os atos situacional, conceitual

e operacional representam os pressupostos filoséfico-socioldgicos, epistemologicos e didatico-me-

& Buscamos os PPPS/PPCs nos websites das instituicdes e solicitamos por e-mail as coordenacdes de cursos os documentos
ndo localizados nas plataformas virtuais.
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todoldgicos que servem como guia para a elabora¢do da estrutura curricular. Assim, espera-se que
nos documentos sejam explicitados os pressupostos tedrico-metodolégicos construidos a partir das
mediacoes e interlocucoes realizadas no decorrer da trajetéria histérica de cada curso.

Na organiza¢do dos PPPs/PPCs, verificamos a incidéncia do ato situacional, como salienta
Veiga (2007), em todas as propostas. Hd uma preocupacao em descrever e contextualizar a historia
da instituicdo e do curso de Pedagogia e como esse foi sendo configurado e reconfigurado com base
nas politicas educacionais, especificamente as legislacdes para a Educacdo Superior, formacao de

professores e Diretrizes Curriculares Nacionais.

No que tange ao ato conceitual, incorporam-se conceitos e concepgdes diferenciadas sobre
educacdo, sociedade, docéncia, formagado. Encontramos dificuldade para demarcar a concepgao de
Pedagogia de cada proposta, uma vez que ela ndo é anunciada de maneira clara na maioria dos pro-
jetos. Diante dessa questdo, passamos a considerar alguns elementos que podem caracterizar uma
concepcao de Pedagogia como campo especifico de conhecimentos e agrupa-los conforme descri-
tos e anunciados nos projetos. O Quadro 2 corresponde a sistematizacdo e a sintese dos elementos
implicados na concepcao de Pedagogia, discutidos em associacao com outros vocabulos.

Quadro 2: Pedagogia e suas associa¢des anunciadas nos PPPs/PPCs dos cursos de Pedagogia, modalidade
presencial, ofertados pelas Universidades publicas e Institutos Federais no estado do Parana - ano de 2022

PEDAGOGIA E SUAS ELEMENTOS QUE PODEM EXPLICITAR UMA CONCEPCAO DE
ASSOCIACOES PEDAGOGIA ANUNCIADOS NOS PPPs/PPCs
Pedagogia associada a cién- - Pedagogia como campo com a contribuicao de demais ciéncias;
cia - Pedagogia como ciéncia da educacao;

- Pedagogia como a ciéncia que estuda a educagao;
- Ciéncia voltada aos aspectos educativos e formativos do ser humano;
- Pedagogia é uma ciéncia da pratica social.

Pedagogia associada ao co- | - Conhecimento pedagdgico que consiste na explicitacdo das intencio-
nhecimento pedagégico nalidades de um projeto educativo:
- A atuacdo pedagdgica com base no ensino, na aprendizagem e na
pesquisa;

- Campo da Educacao, da Pedagogia e das demais ciéncias seu campo
especifico de conhecimento;
- Fendmeno educativo, que se traduz na organizagdo curricular, no
delineamento das concepgdes pedagégicas.
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Pedagogia associada a rela- - Teoria e préatica necessita estar articulada, a partir do que constitui
¢do teoria e pratica uma das especificidades da Pedagogia;
-Vinculagdo entre a teoria e a pratica social, numa visdo de retroali-
mentacao;

- Formacao tedrico-prética que favoreca a reflexdo e a acdo contextuali-
zada sobre os principais problemas educacionais;
- Relacdo dialética entre a teoria e a prética;
- TeorizagOes e praticas fazem parte de um mesmo movimento;
- Conhecimento tedrico-pratico das mais diversas areas de atua¢do do

pedagogo.
Pedagogia associada ao tra- - O trabalho pedagégico articulado ao contexto mais amplo;
balho pedagégico - O trabalho um principio educativo desta formacao-perspectiva de

totalidade do trabalho pedagégico;

- Trabalho pedagégico realizado em espacos escolares e ndo escolares;
- Pedagogia de critica que promova a difusdo dos conhecimentos
sistematizados e acumulados historicamente de forma viva, concreta e
inter-relacionados com a realidade social.

Fonte: Organizado e sistematizado pelas autoras com base nos PPPs /PPCs dos cursos de Pedagogia das
Universidades Publicas e IFs do estado do Parana.

Essas ocorréncias demonstram, de certo modo, a dispersao do entendimento sobre a con-
cepcao de Pedagogia nos cursos de Pedagogia. Propor essa discussao pode fortalecer nossa com-
preensdo sobre a constituicdo do curso. A Pedagogia como ciéncia da educagao estuda o fenémeno
educativo em sua historicidade e totalidade, e isso pode ser traduzido naquilo que se convencionou
chamar de conhecimento pedagégico associado as multiplas teorias educacionais cujo aporte sao
as ciéncias da educacdo. A esse respeito, Libaneo (2006) afirma que a Pedagogia

[...] € um campo de conhecimento tedrico e de praticas que integra e sistematiza diferentes
conhecimentos e processos de outros campos cientificos visando dar unicidade a investigacdo
e as acBes em relagdo ao seu objeto, a pratica educativa. Como teoria e pratica, a Pedagogia
formula objetivos e propde formas organizativas e metodolégicas de viabilizagdo da educagdo
humana (Libaneo, 2006, p. 215).

Observada a abrangéncia dessa concepcao, o pesquisador reafirma ser o pedagogo o pro-
fissional que cuida da formagdo humana e que atua em vdrias instancias da pratica educativa de
maneira intencional e sistematica. Ao existir na sociedade uma variedade de praticas educativas,
haverad uma diversidade de pedagogias e de pedagogos, partindo do pressuposto de que sdo pe-
dagogos todas as pessoas que lidam com algum tipo de pratica educativa. Assim, a formacao pro-
fissional do pedagogo pode desdobrar-se em multiplos campos de atuagdo. Outros elementos que
aparecem associados a Pedagogia sdao o conhecimento pedagégico, a relacado teoria e pratica e o
trabalho pedagégico.

O conhecimento pedagdgico é referenciado como necessario a formacgao, no entanto, ndo
h& nos documentos o esclarecimento do que constitui o conhecimento pedagégico, embora haja
alusdo ao processo de ensino-aprendizagem, aos processos da docéncia, aos saberes pedagogicos,
as metodologias e a avaliagcdo. Pimenta, Pinto e Severo (2021, p. 55) alertam para a profusado e para
o esvaziamento do emprego da categoria pedagogico: “O pedagdgico assume conotacoes diversas e
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tem sido empregado como um qualitativo de saberes, praticas, métodos, recursos, entre outros”. Os
autores afirmam que o pedagégico “[...] exprime um sentido que engloba a multidimensionalidade
dos processos de formacao humana, irredutivel a qualquer forma de dissociacado entre teoria pratica
ou de fragmentacao entre as dimensdes que organizam as praticas educativas [...]” (Pimenta; Pinto;
Severo, 2021, p. 55).

Isso sugere aproximacao a concepcao de Pedagogia como ciéncia da educag¢do produtora
de conhecimento pedagégico, que requer, para tanto, “[...] investigacdo e sistematizacdo, desenvol-
vidas com base metddica” (Azzi, 2012, p. 51). O conhecimento pedagbgico corresponde as teorias e
as metodologias sobre o processo formativo-educativo, considerando o tempo histérico a partir da
problematiza¢ado da pratica social.

Arelacdo entre teoria e pratica aparece nos documentos associada a outros elementos. Ten-
do em vista que o problema da Pedagogia é a articulagdo entre a teoria e a pratica, buscamos susten-
tacdo em Schmied-Kowarzik (1983) sobre essa questdo. O autor define a Pedagogia como “[...] uma
ciéncia pratica da e para a praxis educacional” (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 19). Ao problematizar a
relacdo entre teoria e prética, evidencia a interdependéncia reciproca entre Pedagogia e educacao,
explicitando que

[...] a educacdo depende tanto de uma diretriz pedagdgica prévia quanto a pedagogia de uma
praxis educacional anterior. Por isso a pedagogia nem pode tematizar de uma maneira pura-
mente tedrica a praxis educacional, como um evento passivel de representacdo, nem pode se
voltar a uma intervencao pratica direta, ja que ela € uma ciéncia da educagdo somente quando
é simultaneamente uma ciéncia para a educacdo, e vice-versa (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 24).

A relacdo dialética entre a diretriz pedagogica e a praxis educacional confere a Pedagogia
ser uma ciéncia pratica da e para a educagdo apenas quando hd uma compreensao racional da agdo
educativa direcionada a humanizagao das geracdes em desenvolvimento, consciente de que isso se
realiza mediatizado pelo educador. “Ela ndo é teoria da educacdo por vontade prépria, mas estd a
servico dos educadores. [...] é ciéncia pratica da e para educacao unicamente quando se submete ao
primado da pratica em que o educador exerce sua praxis” (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 129). Assim, a
Pedagogia nao transforma por si a praxis; ela é um instrumento para acao dos educadores e consiste
nao apenas em compreender a pratica educativa, mas se voltar sobre essa pratica, indicando o seu

aprimoramento

Ja o trabalho pedagoégico vincula-se a atividade desempenhada pelos profissionais da edu-
cacao. O pedagogo é enfatizado em muitos projetos como o articulador do trabalho pedagégico, po-
rém, sem esclarecer qual a especificidade desse trabalho. Silva Janior (2021) nos fornece contribui-
¢Oes a esse respeito ao discorrer sobre a Profissdo de Pedagogo e a escola publica. O autor distingue
o trabalho pedagogico das outras formas de trabalho social no capitalismo, pois

Trata-se de um trabalho vivo, no sentido classico do termo (trabalho realizado por pessoas
ndo por maquinas, ainda que possa ser auxiliado por elas); de um trabalho autoral (realizado

por pessoas que decidem sobre como ele sera feito) e de um trabalho relacional (realizado por
pessoas em interacao) (Silva Junior, 2021, p. 20).
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A concepgdo de Pedagogia, a concepcao filoséfica e os fins educacionais de um PPP/PPC
de curso antecedem a organiza¢ao da matriz curricular, na qual se encontram disciplinas e outros
componentes necessarios a formacao do profissional. Isso pode ser denominado, conforme destaca
Veiga (2007), de ato operacional, no qual detalhamos as a¢des que no plano filoséfico e politico in-
tencionamos. Tal compreensao nos possibilita identificar no plano operacional, no caso a organiza-

¢ao curricular, como sdo tratados os aspectos da Pedagogia como ciéncia, curso e profissao.

A INSERCAO NA MATRIZ CURRICULAR DA PEDAGOGIA:
EPISTEMOLOGIA, CURSO E PROFISSAO

Com relagcdo a matriz curricular, nosso recorte foi identificar, nos componentes curriculares,
a presenca: a) de aspectos epistemolégicos da pedagogia; b) da histéria do curso de Pedagogia; e c)

da profissdo do pedagogo em espacos escolares e ndo escolares.

Para tanto, além de analisar a matriz curricular de cada curso, examinamos as ementas das
disciplinas, pois entendemos que isso poderia aparecer como disciplina especifica (nomeada na
matriz curricular) ou no contetdo da ementa de outra disciplina. Optamos em transcrever para um
quadro’ as ocorréncias conforme apresentadas nos documentos, sem a necessidade de quantifica-
-las. Os nomes das disciplinas estdo associados a discussdo epistemolédgica da Pedagogia, a histéria

do curso e a profissao do pedagogo.

A partir da insercao dos componentes curriculares sobre a Pedagogia, o curso e os campos
de atuacdo do pedagogo, é possivel depreendermos a reduzida insercao de disciplinas e contetdo
que tratem das questdes tedrico-cientificas do campo da Pedagogia no préprio curso que leva esse
nome. Dos 22 (vinte e dois) cursos que analisamos, 12 (doze) contemplam na matriz curricular uma
disciplina especifica com foco na Pedagogia, abordando conceito, concepcdes, teorias pedagogicas,
conhecimento pedagégico, objeto e construgcdao da Pedagogia como ciéncia da pratica educativa.
Esses elementos também aparecem como tematicas de estudos nas ementas de disciplinas como
Didatica, Fundamentos da Educacao, Estagio Supervisionado, Pesquisa e Organiza¢do do Trabalho

Pedagobgico.

Se, nos componentes curriculares dos cursos, ha pouco espaco para a Pedagogia, Silva Ju-
nior (2021) demonstra a auséncia da Pedagogia nas discussdes de algumas associagoes cientificas
e 6rgaos de fomento a pesquisa. O autor destaca que, dentre os 23 (vinte e trés) Grupos de Trabalho
(GTs) da Associacao Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educagao (Anped), ndo ha um grupo
de pesquisa em Pedagogia, assim como ndo existe espaco para a Pedagogia nas tabelas das Areas
de Conhecimento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). “Por inadverténcia, inape-

7 Sitematizamos um quadro com o nome de cada disciplina assim como aparece nas matrizes curriculares dos cursos. Pela
extensdo do documento, ficou inviavel incorpora-lo a este trabalho. Em caso de interesse, podera ser solicitado as pesquisa-
doras por e-mail.
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téncia ou incompeténcia, chegou-se a um consenso singular: para alguém se tornar pedagogo ou

pedagoga no Brasil ndo é necessario saber Pedagogia” (Silva Junior, 2021, p. 17).

Aausénciavinculada a alguns espacos ndo subtrai o potencial de muitos pesquisadores que,
nos Ultimos anos, estdo organizando redes de estudo com o intuito de articular as suas pesquisas em
torno da Pedagogia (como ciéncia, curso e profissao), pois se entende que “[...] a Pedagogia terd que
elevar sua voz para que ela seja ouvida e analisada em todos os féruns de discussao das questoes
educacionais” (Silva Junior, 2021, p. 20).

Outro dado preocupante é a auséncia ou a reduzida discussao sobre a histéria do curso de
Pedagogia no Brasil. Uma geragao de pedagogos e pedagogas estdao sendo formados desconhecendo
a propria trajetéria sécio-histérica do curso pelo qual se tornarao profissionais. Conhecer o contexto
e para quais fins este curso foi criado é fundamental para compreender as disputas ideoldgicas, epis-
temoldgicas e de classe instauradas em torno do curso de Pedagogia e do trabalho do pedagogo.

Com relagao a profissao, destacam-se um rol de disciplinas voltadas a instrumentalizar te-
orica e metodologicamente a atuagao do pedagogo em espacos escolares e nao escolares; consti-
tuem-se como disciplinas vinculadas a docéncia e a gestdo. Observamos a tendéncia em dissociar
docéncia e gestdo, isso se confirma pela organizagao curricular das disciplinas do campo de atuagdo
profissional, Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Ensino Médio e gestdo escolar. A gestdo escolar e edu-
cacional aparece associada a compreensao do pedagogo articulador do trabalho pedagégico e ga-
nha espaco disciplinar, na maioria dos projetos, conflitando com a tese defendida da unidade entre
docéncia, pesquisa e gestao. Na base dessas constatacdes esta o projeto expresso pelas DCNCPs de
2006 e pelas DNCFPs de 2015, as quais orientam majoritariamente os cursos de Pedagogia das ins-
tituicdes campo da pesquisa e que, de certa forma, reduziram o espaco da Pedagogia e das ciéncias

da educagdo das quais mantém vinculo e dialogo.

CONCLUSAO

A proposta de trazer para o debate a discussao sobre o espago da Pedagogia nos cursos de
Pedagogia ndo é nova; ela é manifestada ha mais de duas décadas junto aos debates dos projetos
formativos para os cursos de Pedagogia que antecedem a homologacao das DCNs. Considerando a
adequacao dos cursos de Pedagogia as normativas das DCNs - Resolu¢do n® 01/2006 e Resolugao
n°® 02/2015 -, foi necessario adentrarmos aos projetos em desenvolvimento para explicitarmos o
espaco conferido a Pedagogia, como anunciado nas finalidades, nas concepg¢des e na organizacao

curricular dos cursos.

A linha de raciocinio que estabelecemos procurou situar as teses ou propostas que se co-
locam no cendrio nacional para o curso de Pedagogia. Destacamos: a) articulacao entre docéncia,
gestdo e pesquisa, destacada nas DCNs de 2006 e reafirmada nas DCNs de 2015, sendo extensiva a
todas as licenciaturas; b) docéncia e gestao ofertados em cursos separados, assim como a formacao
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para professores da Educacgao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental - DCNs de 2019; ¢) pos-
sibilidade de ofertar o curso de Pedagogia também como bacharelado, considerando a insercao do
pedagogo nos espacos nao escolares.

Os 22 (vinte e dois) cursos de Pedagogia analisados estao organizados conforme as DCNCPs
de 2006 e as DCNFP de 2015, e expressam no perfil profissional e objetivos do curso elementos da

docéncia, da pesquisa e da gestao.

Apresentar os projetos formativos em disputa relacionados a andlise da organizagao curri-
cular dos cursos das Universidades publicas e IFs do estado do Parana nos possibilitou vislumbrar a
relacdo entre o processo de regulamenta¢do das DCNs e a implementacao pelas instituicdes forma-
doras. Para além da necessaria luta pela revogacao da Resolugao n®02/2019, é fundamental apontar

as necessidades formativas da sociedade e seu grau de desenvolvimento.

Leontiev (1978) indica que o grau de desenvolvimento de uma sociedade pode ser conhe-
cido pelo grau de desenvolvimento do seu sistema educativo. Todavia, na vigéncia do capitalismo,
essa organizacgao € atravessada por interesses de classe. A quem interessa uma educagao que limite
o desenvolvimento omnilateral do ser social? Assim, compete a classe trabalhadora e aos intelectu-
ais organicos, alinhados aos interesses dessa classe, apontar as necessidades formativas para que
os trabalhadores em educacao se apropriem da complexificacdo do processo de trabalho resultante
do desenvolvimento das forcas produtivas.

Uma vez superado o retrocesso representado pela Resolugdo n® 02/2019, podemos inda-
gar: o curso de Pedagogia, organizado a partir da Resolu¢do n°® 01/2006, responde a uma formagado
tdo complexa quanto as necessidades educacionais do nosso tempo? Uma formacdo para lidar com
trabalho pedagdgico em diferentes etapas da educagao basica e da educacgdo nado escolar pode ser
encerrada em quatro anos de formac¢do? Quais as necessidades formativas sdo prementes no tempo
presente? Que espaco a Pedagogia, entendida como ciéncia da e para educacao, deveria ocupar na
organizacao curricular dos cursos de Pedagogia?

Aresposta a essas questdes exige um esforco de todas as associagoes cientificas e de classe,
grupos e redes de pesquisas compromissados com a qualidade da formagdo dos cursos de Pedago-
gia em considerar as experiéncias da realidade concreta desenvolvidas pelos cursos. Junto com a
defesa de suas teses, é preciso manter a resisténcia ativa com base em dois requisitos: “[...] que seja
coletiva, pois as resisténcias individuais ndo tém forca para se contrapor ao poder dominante [...]
que seja propositiva, isto é, que seja capaz de apresentar alternativas as medidas do governo e de
seus asseclas” (Saviani, 2021, p. 210). O espaco disciplinar destinado a Pedagogia, como ciéncia, cur-
so e profissao, pode se configurar como uma acao propositiva para elevar cientificamente o debate
em relagdo ao fendmeno educativo, ao trabalho pedagogico, ao processo e as condi¢des de trabalho

dos profissionais da educacao, sejam em espacos escolares e ndo escolares.
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