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Resumo

Esta pesquisa é um recorte da tese que investigou as estratégias didatico-metodolégicas consideradas im-
portantes para Educacdo Matematica, na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular, que possibilite a
aprendizagem dos estudantes nas escolas estaduais de Educacao em Tempo Integral, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, na zona norte do municipio de Manaus, Amazonas. Apresenta-se o histérico da Educacdo
de Tempo Integral no Brasil e no Amazonas, bem como o desempenho das escolas pesquisadas nas avaliagdes
em larga escala da rede estadual do Amazonas. Os resultados apontam para a necessidade da realiza¢ao e par-
ticipacdo em formacGes continuadas sistematicas, cujo tema seja sobre estratégias didatico-metodolégicas
para o ensino de Educacdo Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educacdo em Tempo Integral, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo Matematica.

Full-time education in Amazonas: didactic-methodological strategies in
mathematics education in the early years of Elementary School

Abstract

This research is an excerpt from the thesis that investigated the didactic-methodological strategies considered
important for Mathematics Education, from the perspective of the National Common Curricular Base, which
enables the learning of students in state schools of Full-Time Education, in the initial years of Elementary Edu-
cation, in the northern zone of the city of Manaus, Amazonas. The history of Full-Time Education in Brazil and
Amazonas is presented, as well as the performance of the schools studied in large-scale evaluations of the
Amazonas state network. The results point to the need for carrying out and participating in systematic conti-
nuing education, whose theme is on didactic-methodological strategies for teaching Mathematics Education
in the initial years of Elementary Education.

Keywords: Full-time education, Early years of elementary school, Mathematics Education.

La educacion de tiempo completo en Amazonas: estrategias
didactico-metodologicas en la educacion matematica en los
primeros anos de la Educacion Primaria

Resumen

Esta investigacion es un recorte de la tesis que investigd las estrategias didactico-metodolégicas consideradas
importantes para la Educaciéon Matematica, desde la perspectiva de la Base Curricular Comdn Nacional, que
posibilita el aprendizaje de los estudiantes en escuelas estatales de Educacién de Tiempo Completo, desde
los primeros afios de la Educacion Primaria. Escuela, en la zona norte del municipio de Manaus, Amazonas.
Se presenta la historia de la Educacién a Tiempo Completo en Brasil y Amazonas, asi como el desempefio
de las escuelas encuestadas en evaluaciones a gran escala de la red del estado de Amazonas. Los resultados
apuntan a la necesidad de realizary participar en una formacién continua sistematica, cuya tematica sea sobre
estrategias didactico-metodoldgicas para la ensefianza de la Educaciéon Matematica en los primeros afios de
la Escuela Primaria.
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Educagdo em Tempo Integral no Amazonas nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Palabras clave: Educacién a tiempo completo, Primeros afios de la escuela primaria, Educaciéon Matematica.

INTRODUCAO

A implantacdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para todas as escolas do
Brasil, a partir de 2017, demonstra os percursos de aprendizagem e de desenvolvimento
dos estudantes ao longo da Educac¢ao Basica, a qual determina os conteddos minimos a
serem desenvolvidos aos estudantes brasileiros a cada etapa escolar como forma de ga-
rantir a qualidade do ensino e do avanco educacional (Brasil, 2017d). Coube aos estados e
municipios o processo de materializacao dessa politica piblica educacional. No Amazonas,
por exemplo, esse processo teve como um de seus pilares a aprovagao pelo Conselho Esta-
dual de Educacao do Amazonas (CEE/AM), em outubro de 2019, do Referencial Curricular
Amazonense (RCA) para o Ensino Fundamental e, mais recentemente, a aprovac¢ao Proposta
Curricular para a mesma etapa de ensino (Amazonas, 2021a).

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), ob-
serva-se uma perspectiva da Educacao em Tempo Integral, dada a necessidade de amplia-
¢ao da jornada escolar de forma progressiva e, em especial, para as etapas do Ensino Fun-
damental (Brasil, 1996).

Este artigo apresenta um recorte da tese Educagéo em Tempo Integral no Amazonas:
Estratégias Diddtico-Metodoldgicas em Educagdo Matemdtica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, defendida no ambito do Programa de Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), com o objetivo geral de
investigar as estratégias didatico-metodolégicas consideradas importantes para Educagao
Matematica, na perspectiva da BNCC, que possibilite a aprendizagem dos estudantes nas
escolas estaduais de Educacao em Tempo Integral, dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, na zona norte do municipio de Manaus, no estado do Amazonas.

Este recorde contempla o histérico da Escola Publica Brasileira e do Amazonas en-
volvendo a Educagdao em Tempo Integral, bem como a pesquisa realizada com professores e
gestores de duas escolas de Tempo Integral de Manaus/Amazonas.

A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA E A EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

Apresenta-se a trajetéria histérica da Educacao Integral na escola publica brasileira,
e, também, o cenario da educacao nas escolas publicas estaduais do Amazonas, perpas-
sando pelas primeiras experiéncias da promocao da Educacao Integral com a ampliagao da
jornada escolar até se chegar ao cenario atual com as escolas estaduais em Tempo Integral.
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Segundo Prado, Passos e Souza (2021, p. 14 e 15) que problematizam sobre “em que
se pensa quando se propde uma escola de tempo integral?”, isso porque a escola publica de
hoje certamente ndo recebe os filhos da elite brasileira. Portanto, pensar apenas na amplia-
¢do da jornada didria sem a construcdo de uma proposta pedagogica que va ao encontro
dos anseios e necessidades dos filhos dos trabalhadores é, no minimo, um engodo.

Prado, Passos e Souza (2021) acrescentam que a Educacao Integral é uma concepgao
geral de educacdo que, portanto, ndo se confunde com horario integral, tempo integral ou
jornada integral. Soma a isso a reflexdo de que a politica de ampliagdo da jornada escolar
parece estar muito mais voltada para a melhoria dos indicadores educacionais do que pro-
priamente a formacdo integral dos estudantes.

Para Pestana (2014), historicamente, verifica-se que a ideia de Educacao Integral
consubstanciando uma formagao humana mais completa, decorre, dentre outras perspecti-
vas, do conceito de Paideia grega, perpassando por propostas revolucionarias de franceses
e de tedricos americanos, como John Dewey que, por sua vez, influenciaram fortemente o
pensamento liberal de criticos brasileiros, tais como Anisio Teixeira.

A partir da Revolucgdo Francesa, essa concepgao tao almejada do/para o homem, so-
cial e historicamente falando, é compreendida na triparticdo do pensamento politico-ideo-
l6gico do mundo ocidental. Dito de outra maneira, as matrizes conservadora, liberal e socia-
lista, constituindo bases politico-sociais diversas, defendiam, em relacao a educacao, uma
definicao mais precisa para a Educacao Integral, consubstanciada nesse ideal de formacao
integral do homem, em que pese a apresentacao de fundamentos politicos epistemolégicos
e metodologicos por vezes diferentes (Pestana, 2014).

Pestana (2014) destaca ainda que, na concepcao de Marx e Engels (1992), o conceito
de Educacao Integral também esta presente na visao socialista dos autores, enfatizando a
formacao do ser humano por meio do trabalho, ou seja, a educagao intelectual, a educagao
corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica e militares, a educagao
tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e adolescentes no manejo de ferramentas
elementares dos diversos ramos industriais.

Diante disso, Marx defendia uma formacao unilateral, em que se buscava a plena in-
tegracao entre os trabalhos manuais e intelectuais como uma das possibilidades de eman-
cipacao do ser humano por meio do seu desenvolvimento mais abrangente e multidimen-
sional (Pestana, 2014).

No Brasil, segundo Prado, Passos e Souza (2021), a Educacgao Integral ganha noto-
riedade nas primeiras décadas de luta do século XX, com os Pioneiros da Educacao Nova
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(1932), cuja bandeira de luta era a reconstrucao educacional do pais a partir de uma con-
cepcao de educacao integral que ia de encontro a corrente da Agdo Integralista Brasileira.

Nessa trajetdria, conforme Borges, Ribeiro e Richter (2018) e Cardoso e Oliveira
(2019), observa-se que foi na década de 20 que surgiu o “germe da Educacao Integral” no
pais. Nesse periodo, coexistiram movimentos, tendéncias e correntes politicas que discu-
tiam a educagao e defendiam a Educacdo Integral (catélicos, integralistas, anarquistas e os
liberais) e que tiveram grandes contribuicdes para o pensamento educacional brasileiro,
especialmente para a Educacao Integral.

Para os catélicos, a concepcao de Educacao Integral compreendia que a sociedade
precisava estar mais proxima ao seu criador e da sua natureza, pois a base da sociedade era
a religido crista de cunho catélico, uma vez que “ela ndo se fundamenta em principios libe-
rais, mas nos principios extraterrenos da Revelagdo Divina” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 59).

Os catolicos defendiam uma educacgao que levasse em conta duas realidades do ho-
mem: o corpo e a alma eram vistos como unidos, pois a “Educacgao Integral Catélica ndao
devera separar aquilo que é unido no composto harmdnico, ou seja, ndo ha educacao fisica
separada da educag¢do moral” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 59).

Nesse contexto, a concep¢dao de homem tinha uma visdo triade: Deus, Patria e Fa-
milia. Assim, na visao de Cardoso e Oliveira (2019), os catdlicos defendiam uma Educacao
Integral pautada em atividades intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas, aliadas a
uma disciplina rigorosa.

Aideia de Educacao Integral dos Integralistas foi observada tanto nos escritos de Pli-
nio Salgado como nos elaborados por militantes do Integralismo. Para eles, a base da Edu-
cacao Integral era a espiritualidade, o nacionalismo civico, a disciplina; bases que podem
ser caracterizadas, a exemplo dos catdlicos, como a representacao do pensamento conser-
vador de Educacao Integral no Brasil (Cardoso; Oliveira, 2019).

Cardoso e Oliveira (2019) destacam que, para os Integralistas, a educa¢do comporta-
va aspectos que visavam ao homem inteiro, ndo se limitando as atividades intelectuais; pelo
contrario, levava em conta as atividades esportivas, de moral e civica e ainda, atividades
profissionais. A educacao tinha a missao socioeducativa e se organizava em varios espacos
educativos, formais e nao formais.

Existiu também o movimento Anarquista que defendia uma educacao libertadora,
sendo que a educagao ocupava posicao de destaque dentro das discussoes e agoes no coti-
diano das lutas dos trabalhadores para atingir os objetivos da emancipagdo social, econd-
mica e politica (Cardoso; Oliveira, 2019).
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Os Anarquistas, segundo Cardoso e Oliveira (2019), rejeitavam a educacao fornecida
pelo Estado, na medida em que defendiam uma educagao completa para a classe operaria,
sendo a questdao educacional uma pasta de grande importéncia para o movimento. Des-
tacam também que eles desenvolviam seu projeto educativo com propdsito de capacitar
os trabalhadores para a transformacao social, construindo uma nova sociedade socialista
libertaria e tinham como foco a igualdade, a autonomia e a liberdade humana.

Ja os Liberais, conhecidos como reformadores e Pioneiros da Educacao Nova, se-
gundo Cardoso e Oliveira (2019), defendiam o rompimento com a velha estrutura do servigo
educacional, respaldado no entendimento de que o progresso das ciéncias bioldgicas, psi-
coldgicas e o avanco cientifico-tecnolédgico exigiam uma nova mentalidade para a educacao
brasileira.

Eles acreditavam que os fins da educacao deveriam ser em funcao das mudancas
econdmicas e sociais. Defendiam que a educacdo tinha fungdo essencialmente publica,
conforme demonstrado no Manifesto (1932), no qual se enfatiza que o direito de cada indivi-
duo, a sua educacao integral, decorre logicamente para o Estado que reconhece e proclama
o dever de considerar a educacao, na variedade de seus graus e manifestacdes, como uma
funcao social e eminentemente publica (Cardoso; Oliveira, 2019).

Assim, para os Liberais, a escola, além de publica, deveria ser gratuita, integral, obri-
gatoria, laica e mista, e o Estado deveria ser responsavel pela educagao do povo, uma vez
que eles consideravam a educacao como uma “organizacao dos meios cientificos de acao, a
fim de dirigir o desenvolvimento natural e integral” do “ser humano as etapas do seu cresci-
mento” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 61).

Segundo Cardoso e Oliveira (2019), dentre os principais pensadores Liberais estao:
Fernando de Azevedo (1894-1974), Anisio Teixeira (1900-1971), Lourenco Filho (1897-1970),
Roque Espencer Maciel de Barros (1927-1999) e Cecilia Meireles (1901-1964). Para as auto-
ras, tais tedricos receberam influéncias do pensamento pedagdgico do norte-americano
John Dewey.

De acordo com Gadotti (2005), John Dewey (1859-1952) era filésofo, psicélogo e pe-
dagogo liberal norte-americano, que exerceu grande influéncia sobre a pedagogia contem-
poranea. Para o autor, Dewey foi defensor da escola ativa, que propunha a aprendizagem
por meio da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educacao foi determinante para
que a Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo.

Cabe ressaltar que Anisio Teixeira, em sua primeira viagem aos Estados Unidos, em
1927, assistiu a cursos na Universidade de Columbia e teve contato com as obras de John
Dewey e W. Kilpatrick. Essas obras foram consideradas fundamentais para a construcao do
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seu pensamento pedagdgico e das bases tedrico-filoséficas para a elaboragao de um proje-
to de reforma da educacao brasileira (Borges; Ribeiro; Richter, 2018).

Ao retornar ao Brasil, como mencionam Borges, Ribeiro e Richter (2018), Anisio Tei-
xeira ancorou-se na corrente pragmatista de Dewey, que representa uma acao libertadora e
progressiva, a qual compreende a educagdo como uma forca origindria capaz de libertar o
homem e possibilita-lo a cidadania.

Segundo Cavaliere (2009), para John Dewey, o pensador norte-americano inspirador
de Anisio Teixeira, a escola teria uma natureza moral e social e poderia funcionar como uma
espécie de “comunidade em miniatura” a participar da recriagao permanente da sociedade.
Dewey criticava o modelo convencional baseado na racionalidade fabril e burocratica e pro-
punha um formato de escola em que a propria vida estivesse presente nela, e ndo apenas a
chamada preparacgado para a vida.

A autora acrescenta que essas vivéncias no interior da escola tinham como referéncia
a concepc¢ao da educagao como um processo de reconstrucao ou reorganizacao das experi-
éncias, particularmente aquelas que criam significados, ou seja, que sao conhecimentos e
aumentam a capacidade de conduzir o curso das experiéncias subsequentes, nao abrindo
mao de um sentido intencional, de um projeto, mas o refaria permanentemente a medida
que o experimentasse.

E valido ressaltar a importancia do filésofo americano John Dewey para o pensa-
mento educacional brasileiro, principalmente pela forte influéncia que exerceu no ideario
de Anisio Teixeira e, apesar da semelhanca entre os ideais desses dois tedricos, o educador
brasileiro ndo se limitou a ser um mero reprodutor do pensamento do filésofo americano,
mas construiu uma linha de pensamento prépria para a educacao brasileira (Pestana, 2014).

Finalizada esta etapa, na qual se buscou apresentar os caminhos percorridos pela
Educacao Integral ao longo da histéria e as consequéncias na construcao do modelo brasi-
leiro de expansdo da jornada escolar, passa-se agora a tratar das primeiras experiéncias da
Educacao em Tempo Integral no Brasil.

AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL
NA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Foi com Anisio Teixeira que a primeira experiéncia efetiva de Educacao Integral como
politica publica foi implementada no pais, por meio de uma escola de Tempo Integral, o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), inaugurado em 1950. Para ele, a Educacao In-
tegral era um meio de se chegar a formacgdo completa da crianga. Para tanto, idealizava a
Escola em Tempo Integral, para o caminho dos avangos do progresso (Pestana, 2014).
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As discussdes sobre Educacdo Integral e(em) Tempo Integral como politica educa-
cional publica brasileira, segundo Pestana (2014), vém dos tempos do Manifesto de 1932, e
ganham relevancia com as ideias dos precursores da Escola Nova, mas sé se materializam
como acgao politica para a educagdo na segunda metade do século XX, sob inspiracao das
ideias e praticas/politicas publicas, implantadas por Anisio Teixeira, no Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, em Salvador (Bahia).

O CECR ganhou o apelido de Escola-Parque por possuir um conjunto de prédios
escolares, entre eles a Escola Parque, que se destacava do ponto de vista arquitetonico e
pedagdgico. Nesses espacos, as atividades curriculares eram realizadas nas chamadas Es-
colas-Classe, no turno basico, e nas Escolas-Parque, no contraturno, desenvolviam-se as
atividades socioeducativas (Cardoso; Oliveira, 2019).

Para Anisio Teixeira, como destacam Cardoso e Oliveira (2019), a escola eficaz deve-
ria pautar-se na formacao integral e ser de Tempo Integral, pois defendia que as criancas
de todas as posic¢oes sociais deveriam ter o contato com as diversas atividades educativas,
além de alimentacdo e de atendimento médico-odontoldgico, proporcionando as classes
populares o acesso a uma escola de qualidade e de formacao integral do homem.

Na mesma direcao da proposta de Anisio Teixeira para a formacao em Tempo Inte-
gral, Cardoso e Oliveira (2019, p. 62) salientam que, em 1960 foi criado, em Brasilia, o Centro
Educacional Elementar (CEE), fruto dos ideais de governo do Presidente Juscelino Kubis-
tchek, cujo propoésito era ofertar as criancas e adolescentes “uma educagao primaria que
partisse das proprias necessidades vitais dos individuos em sociedade, buscando abrangé-
-las por meio de atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e profissionais”.

Cardoso e Oliveira, (2019) ratificam que, na década de 1960, foram criados, em Sao
Paulo, os Gindsios Vocacionais com duracao de 1961 a 1969. Eles atendiam em Tempo In-
tegral os alunos do ensino secundario entre 11 e 13 anos de idade, provenientes, na sua
maioria, das classes média e baixa.

Entre os anos 1980 e 1990, sao implantados, no Estado do Rio de Janeiro, os Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEPs). Tais centros retomam o projeto de escola publica
de Tempo Integral, idealizado por Darcy Ribeiro, pautado na mesma tendéncia iniciada por
Anisio Teixeira (Cardoso; Oliveira, 2019; Pestana, 2014).

Para Pestana (2014), apoiado na concepc¢ao de Bomeny (2009), Darcy Ribeiro estava
convencido de que a escola publica brasileira ainda ndo poderia ser chamada de publica.
Elitista e seletiva, a escola ndo estava preparada para receber as criancas que mais precisa-
vam, pois exigia das mais pobres o rendimento da criancga abastada.

Pestana (2014) acrescenta que, nesse mesmo periodo, o estado de Sao Paulo desen-
volveu também o Programa de Formacao Integral a Crianca (Profic) em 1988, que fornecia,
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por meio de convénio, recursos e financiamentos as prefeituras para apoiar experiéncias de
ampliacao do tempo escolar. O Profic atendia as criancas em periodo integral, organizado
da seguinte maneira: no turno regular, os alunos frequentavam as aulas e, no contraturno,
permaneciam na escola ou dirigiam-se as entidades conveniadas no programa, onde rece-
biam alimentacdo e desenvolviam atividades diversas, como artistica, esportiva, de lazer,
preparagao profissional e refor¢o de aprendizagem (Cardoso; Oliveira, 2019).

Com esse modelo de implementagao do Profic, procurou-se estender o tempo de
permanéncia das criancas no espaco escolar por meio da realizacdo de atividades variadas
dentro e fora da escola, e que a extensao do tempo adotado pelo programa poderia ocorrer
em diferentes espacos, sob a coordenacao das prefeituras conveniadas (Cardoso; Oliveira,
2019; Cavaliere, 2009).

Na escola publica brasileira, constata-se, a partir de Cardoso e Oliveira (2019) e Cava-
liere (2009), que a organizacao do tempo escolar se constituiu nas Gltimas décadas apoiada
em duas vertentes: a primeira, relacionada as “escolas de Tempo Integral”, onde as crian-
cas deveriam permanecer durante todo o dia, praticando atividades curriculares variadas e
recebendo alimentacao e cuidados basicos, conforme proposto pelos Cieps, no estado do
Rio de Janeiro, esse modelo apresenta um movimento centrado nos espagos da unidade
escolar; outra vertente aponta para os “alunos em tempo integral”, com enfoque na oferta
de atividades diversificadas aos estudantes em turno alternativo as aulas, utilizando-se de
diferentes espacos e agentes que nao fossem da escola, decorrente das articulagdes multis-
setoriais, como o proposto via PROFIC, por intermédio de convénios firmados entre o esta-
do de Sao Paulo e as prefeituras que aderiram ao programa.

Observa-se, ultimamente, a existéncia de experiéncias de ampliagdo do tempo na
escola, que acabam se configurando como tendéncias relevantes no contexto da implemen-
tacao das politicas nacionais vigentes, mas quase sempre relacionadas aos propositos das
vertentes apresentadas anteriormente.

De todo modo, tal debate vem ganhando novos matizes e conseguindo uma plura-
lidade de compreensoes para o tema, e observa-se, por outro lado, que expressdes como
“contraturno da escola”, “jornada ampliada”,” atividades socioeducativas”, “ampliacao do
tempo na escola”, “Educacao Integral”, “Educacao em Tempo Integral”, ndo necessariamen-
te fazem referéncia a mesma realidade (Carvalho, 2015), embora ganhem destaque no cena-

rio atual quando se trata da Educacao.

As iniciativas relatadas buscaram ampliar a jornada estudantil com a perspectiva de
que essa ampliacao pudesse colaborar para a formacao integral dos educandos. Diante dis-
so, constata-se que as experiéncias apresentadas foram locais, ndo aparecendo, pelo menos
até meados da primeira década deste século, iniciativas por parte do poder publico, cujo re-
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sultado fosse o planejamento e aimplementacao de uma politica educacional de Educagado
Integral para todo o pais.

A seguir, discute-se a trajetoria dos marcos legais relacionados a Educacao Integral.

MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INTEGRAL PUBLICA NO BRASIL

A pauta da Educagdo Integral escolar publica veio se constituindo ao longo das ulti-
mas décadas, recheada de desafios que perpassam pela discussao sobre a consolida¢ao do
direito ao acesso para todas as etapas e modalidades de ensino da Educacao Basica a todos,
pela permanéncia dos estudantes para assegurar a garantia do direito a educacao e pela
busca da promoc¢ao de ensino e aprendizagem de qualidade na educacao ofertada.

Ao tratar dos direitos do homem, Oliveira (2019) aponta que a evolugdo aconteceu
em trés fases: a primeira foi relacionada ao direito a liberdade como garantia do individuo
em relacdo ao Estado, isto é, o individuo é livre e assim deve continuar, sem intervencao
do Estado; a segunda fase se refere aos direitos politicos com a liberdade de participacao
na esfera politica da comunidade; e a terceira fase foi a que possibilitou o surgimento dos
direitos sociais como novas exigéncias e novos valores, visando garantir aos individuos seus
direitos fundamentais em relagdo a condi¢oes de igualdade para o pleno desenvolvimento
de seu bem-estar.

Antes de todos os direitos, segundo Oliveira (2019), ha a necessidade do direito a
educacado, uma vez que esta, como direito social, é condicao imprescindivel para a garantia
dos demais direitos.

Foi na Declaracao Universal dos Direitos Humanos, aprovada na Assembleia Geral
das Nac¢des Unidas em 1947, que o direito a educacao, como direito do homem, consagrou-
-se. A partir desse momento, toda pessoa tem direito a instru¢cdo que perpassa dos graus
elementares e fundamentais até a instrucao superior baseada no mérito (Organizacao das
NacOes Unidas, 1948).

Conforme Oliveira (2019), a partir dessa Declaragdo, varios paises incorporaram em
suas constituicoes os direitos sociais, dentre os quais, o direito a educa¢ao. Pode-se obser-
var que ap0s a primeira Guerra Mundial (1939-1945) esses direitos passaram a uma dimen-
sao internacional envolvendo todos os povos.

No Brasil, o direito a educacao foi incorporado como dispositivo em quase todas as
Constituicoes e, também, em outras legislacdes especificas (Oliveira, 2019). Assim, passa-se
a discorrer sobre o direito a educacao a partir da Constituicao Federal de 1988 (CF/88).
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Conhecida como a Constituicao cidada e resultante do esforco para a construcao de
uma sociedade democratica, a Constituicao Federal foi promulgada em 05 de outubro de
1988, trazendo um capitulo especifico para a educagao (Oliveira, 2019).

Observa-se que, pela primeira vez, o Estado trata em sua Constituicao Federal sobre
a educacgao no ambito dos direitos sociais. Isso esta posto no art. 6° que diz: “sao direitos
sociais a educacao, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, [...]” (Brasil, [2020]).

Segundo Rodrigues (2017), embora a Constituicao Federal (1988) nao faca referéncia
direta aos termos Educacao Integral e Tempo Integral, pode-se destacar trés artigos que
fazem alusdo ao direito a Educacao Integral, uma educacado ndao apenas relacionada com a
escolarizagao.

Para o autor, o artigo 205 da Constituicao Federal apresenta a educagao como “um
direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pes-
soa”,em que ha a definicao de uma educacao objetivando-a em termos integrais. Também o
artigo 206, aborda sobre “gestao democratica do ensino publico, na forma da lei”, refere-se a
Educacgdo Integral no sentido de garantir a comunicagao de diversos setores em prol de uma
educacao de qualidade (Brasil, [2020]).

Outro artigo da CF/88, destacado por Rodrigues (2017), refere-se ao art. 207, o qual
dizque é:[...] deverda familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a educacao, [...] além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e opressao
(Brasil, [2020]).

Dessa maneira, a sociedade e as familias sao corresponsaveis, juntamente com o Es-
tado, pela garantia do direito a educacao das criangas, jovens e adultos, uma educacao que
necessariamente atenda as necessidades do pleno desenvolvimento (Rodrigues, 2017).

Nessa direcao, Borges, Ribeiro e Richter (2018) ressaltam que o projeto de Educacao
Integral no Brasil foi previsto na Constituicao Federal (1988), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n°® 8.069/1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996), sendo esses os documentos legais que estabelecem o direito a Educacao Inte-
gral.

Com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, podem-se constatar al-
guns artigos que trazem referéncia a uma Educacao Integral que garanta a crianca e ao ado-
lescente um desenvolvimento completo e ndo voltado apenas a escolarizacao (Rodrigues,
2017).
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O art. 53 do ECA diz que “a crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifi-
cacao para o trabalho”. Reforca essa concepcao de Educagao Integral como direito o art. 59
do ECA, que diz que “os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimularao e facili-
tarao a destinacao de recursos e espagos para programacoes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para a infancia e juventude” (Brasil, 1990).

Em consonancia com a CF/88 e com o ECA/90, tem-se, no ano de 1996, a promulga-
cao da Lei n® 9.394/96 de LDBEN. Observa-se aqui uma perspectiva da educagao para se
tornar de tempo integral, uma vez que: “a jornada escolar no Ensino Fundamental incluira
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente am-
pliado o periodo de permanéncia na escola” (art. 34) acrescido do § 2° onde se destaca que
“o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Constata-se que a LDBEN, ao somar os esforcos dos entes federados, objetiva viabili-
zar, de forma progressiva, a adesao das redes escolares publicas urbanas de Ensino Funda-
mental para o Regime de Escola de Tempo Integral (Brasil, 1996). E possivel perceber o esta-
belecimento de uma meta ambiciosa, tendo em vista todas as dificuldades que a educacao
publica, na modalidade ensino regular, ja possui no atendimento a populacao (Rodrigues,
2017).

Desse modo, o projeto da Educacado Integral foi sendo retomado nos documentos
oficiais, tal como no PNE, aprovado pela Lein®10.172/2001, que estabelece a obrigatorieda-
de do Ensino Fundamental, assegurado o acesso e a permanéncia de todas as criangas na
escola até a conclusao dessa etapa (Borges; Ribeiro; Richter, 2018). A lei ainda ratifica o cum-
primento dessa prioridade, dando a Educacao Integral uma perspectiva de compensacao as
demandas das camadas sociais mais necessitadas, segundo o PNE:

[...] inclui o necessario esforco dos sistemas de ensino para que todos obtenham a for-
macao minima para o exercicio da cidadania e para o usufruto do patriménio cultural
da sociedade moderna. O processo pedagogico devera ser adequado as necessida-
des dos alunos e corresponder a um ensino socialmente significativo. Prioridade de
tempo integral para as criangas das camadas sociais mais necessitadas (Brasil, 2001).

Diante do exposto, um dos desafios do PNE-2001 foi consolidar uma articulagao en-

tre a educagdo e a protecao social, rumo a prevencao de situagoes de violagao dos direitos
da crianca, principalmente aquelas localizadas em territérios mais vulneraveis.

Assim, compreende-se que no PNE-2001 ficou estabelecida a “prioridade de tempo
integral para as criangas das camadas sociais mais necessitadas”, “para as criangas de ida-
des menores”, para as “familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa”

(Brasil, 2001, Anexo).
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Sobre isso, Cavaliere (2010), ao se referir sobre os desafios para a concretizacao des-
sa ideia de ampliacao do tempo e a integracao da escola com o seu entorno, ressalta que
as dificuldades se encontram no fato de que as comunidades que mais necessitam da inte-
gracao da escola com seu entorno sdao as comunidades populares, situadas, em geral, em
regides empobrecidas, sem recursos e equipamentos urbanos, publicos ou privados, fato
este que dificulta novos espacgos e parceiros socioeducacionais, representando um desafio
quase incontornavel.

Contudo, cabe destacar que no PNE-2001 a Educacao em Tempo Integral (ETI) ndo
aparece como um item especifico, isto €, como uma meta em si mesma. Ela aparece diluida
nositens do Plano que se organizam pelos niveis e modalidades de ensino. Ela esta presente
na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, mas ndo no Ensino Médio (Cavaliere, 2014).

Do ponto de vista do aporte financeiro para matriculas de Tempo Integral, é somen-
te a partir de 2007, com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(FUNDEB). Com o FUNDEB, regulamentado pela Lein®11.494 de 20 de junho de 2007 (Brasil,
2007c), se comeca a observar iniciativas em nivel nacional de retomada de um sonho de
uma escola de dia inteiro, de uma escola cujo projeto tenha a Educacgao Integral em seu
horizonte e que foi adiado pelo menos duas vezes com Anisio Teixeira e depois com Darci
Ribeiro (Moll et al., 2012).

Cavaliere (2014) ressalta que a lei do FUNDEB é uma das mais importantes, pois es-
pecifica aportes financeiros maiores para as matriculas de Tempo Integral, diferenciando os
acréscimos de acordo com os niveis de ensino: creche - 10%; pré-escola - 15%; Educacao
Fundamental - 25% e Ensino Médio - 30%. Assim, pode-se dizer que foi a lei do Fundeb que
primeiro levou a escola de Tempo Integral para toda a Educagao Bésica.

A Lei n° 14.276, de 27 de dezembro de 2021 regulamenta o FUNDEB com a destina-
cdo de recursos para manutencao de todas as etapas da Educacao Basica (Brasil, 2021a).
Acrescenta-se que a educacao em Tempo Integral “com duracao igual ou superior a sete
horas diarias, durante todo o periodo letivo” passa a ser regulamentada pela Lei n° 14.640,
de 31 de julho de 2023. Soma-se a isso, os critérios de ponderagdes aplicaveis as diferentes
etapas, conforme prevé o art. 1° da Resolugdo n° 1, de 28 de outubro de 2021, do Ministério
da Educacao.

Ficam aprovadas as seguintes ponderacdes aplicaveis entre diferentes etapas, mo-
dalidades e tipos de estabelecimento de ensino da educacao basica, para vigéncia no exer-
cicio de 2011: I-creche em tempo integral: a) publica: 1,20; b) conveniada: 1,10; lI-pré-es-
cola em tempo integral: 1,30; Ill-creche em tempo parcial: a) pablica: 0,80; b) conveniada:
0,80; [...]; IX-ensino fundamental em tempo integral: 1,30; [...] Xll-ensino médio em tempo
integral: 1,30; (Brasil, 2021b, p. 51).
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Além da LDBEN e do Fundeb, instituiu-se o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007,
que dispOe sobre a implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao
(Brasil, 2007a), e dentro dele foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
pelo Governo Federal, ao qual estao associados diversos programas, entre eles, o Programa
Mais Educagao (PME).

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao tinha como finalidade tratar
das articulagdes entre governo federal, estados, municipios e distrito federal para a melho-
ria da educacgdo, tendo como balizador dessa qualidade o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) (Brasil, 2007a).

Rodrigues (2017, p. 34) destaca que, no Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao constavam metas para a ampliacao da jornada escolar como forma de contribui-
¢ao para a melhoria da qualidade da educacao, tais como: “Vll-ampliar as possibilidades de
permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além da jornada regular”; e
“VII - valorizar a formacao ética, artistica e educacao fisica”.

Observa-se também que o PDE tinha como principal objetivo mobilizar a sociedade
e as esferas do governo em func¢ao de uma educagdo de qualidade e estava sustentado em
seis pilares: a) visao sistémica da educacao; b) territorialidade; c) desenvolvimento; d) regi-
me de colaboracao; e) responsabilizacao; e f) mobilizacao social (Rodrigues, 2017).

Rodrigues (2017) apresenta ainda alguns programas de outros ministérios que visa-
vam conjugar forcas para a formacao integral do estudante previstos no PDE. Dentre eles,
destacam-se: Olhar Brasil, do Ministério da Salde, que distribuiu 6culos aos estudantes,
com o propésito de reduzir o abandono e a repeténcia escolar; Caminho da Escola, do Mi-
nistério dos Transportes, que isentava de impostos as aquisicdes de 6nibus para uso escolar,
especialmente em dreas rurais; Programa Luz para Todos, do Ministério das Minas e Energia,
que contribui na questao da infraestrutura, no sentido de melhores condigdes fisicas ao le-
var energia elétrica para as escolas e comunidades de dificil acesso; Pontos da Cultura, do
Ministério da Cultura, com propodsito de favorecer a divulgacao das manifesta¢des culturais
e de artistas da prépria comunidade local; e Programa Sadde na Escola, do Ministério da
Educacdo, que visa contribuir para a formacao Integral dos estudantes da rede publica da
Educacao Basica, por meio de acdes de prevencao, promogao e atencao a salde.

Seguindo para o texto do atual Plano Nacional de Educacao, criado pela Lei n® 13.005,
de 25 de julho de 2014, sua andlise mostra que a questao se tornou mais importante no de-
bate educacional. O sentido compensatério continua presente, especialmente pela priori-
zacao dos setores mais vulneraveis da populacgao.

Entretanto, nele, a Escola de Tempo Integral-ETI é uma meta especifica - meta 6
(composta por 9 itens) - para todos os niveis da educa¢do basica, no mesmo patamar de
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metas como a universalizacdo do Ensino Fundamental ou a garantia de planos de carreira
para todos os profissionais docentes. Ou seja, hd uma evidente mudanca de estatura do
tema na linha que vai da LDB ao PNE/2014 (Cavaliere, 2014).

O PNE (2014-2024) traz diretrizes relacionadas a ETI; destaca, por exemplo, no texto
de sua meta 6, a previsdo de oferta, até 2024, de Educagdo em Tempo Integral em, no mi-
nimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender pelo menos 25% de todos os alunos,
com prioridade para setores vulneraveis da populacao, conforme destacado na estratégia
6.2 (Brasil, 2014).

Na pratica, a partir da compreensao das estratégias da meta 6, o PNE busca elevar
nao apenas o tempo na escola de 4h para, no minimo 7h, mas incluir os aspectos culturais,
esportivos e recreativos deixados de lado na modalidade fragmentada que a escola adota
no processo de escolarizacao dos estudantes (Rodrigues, 2017).

Soma-se a isso, segundo o autor, a necessidade de se prever progressivamente a
dedicacao exclusiva do professor a uma sé escola de Tempo Integral e as estratégias para
resolver a demanda estrutural, pois, embora muito se discuta sobre a questdao das quatro
paredes de uma sala como simbolo de um sistema fragmentado e antiquado, ndo se pode
minimizar a importancia da infraestrutura para a Educacdo em Tempo Integral.

Nessa trajetdria, Moll (2014) afirma que o rebaixamento simbdlico dos muros da es-
cola e seu encontro com o entorno comunitario e urbano, por meio do uso e da participacao
com outros espacos da cidade, ndo descomprometem, de modo algum, o Estado brasileiro
com a melhoria das condigdes fisicas das escolas.

Para que o Estado atendesse a esse conjunto de necessidades sociais previstas para
uma educagdao em jornada ampliada, foi criado o Programa Mais Educacao pela Portaria
Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007b), e depois regulamentado pelo
Decreto n°® 7.083/2010 (Brasil, 2010); e a Portaria Interministerial n® 1.144, de 10 de outubro
de 2016, que instituiu o Programa Novo Mais Educagao (Brasil, 2016).

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC E A EXPERIENCIA
EDUCACIONAL ESTADUAL DO AMAZONAS COM A EDUCACAO EM
TEMPO INTEGRAL

Mesmo prevista no artigo n°® 210 da Constituicao Federal de 1988, no inciso IV do
artigo 9° e depois retomado no artigo 26 da LDB de 1996, a BNCC foi instituida apenas recen-
temente por meio da Resolugao CNE/CO n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil,2017a). Em
consonancia também com o Plano Nacional de Educacdo, a BNCC apresenta-se como um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de apren-
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dizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos, no ambito da Educacao
Basica escolar (Brasil, 2017d).

O texto final da BNCC, homologado na Resolu¢cao CNE/CO n° 2, de 22 de dezembro
de 2017, é produto da participacao e contribuicao de especialistas de cada area do conhe-
cimento, dos profissionais de ensino e da sociedade civil. Em seu histérico, observa-se que
a partir da Portaria do n° 592, de 17 de junho de 2015, do MEC, instituiu-se uma equipe de
especialistas voltados para a elaboracdao da primeira proposta. A BNCC teve sua primeira
versao disponibilizada a sociedade em 16 de setembro de 2015 (Brasil, 2015).

Em agosto de 2016 comecou a ser redigida a terceira versao com base na versao 2.
Sendo que em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional Comum Cur-
ricular ao Conselho Nacional de Educacao (CNE), para elaboragdo do parecer e projeto de
resolucdo que, depois de audiéncias publicas realizadas nas cinco regides do pais com am-
pla participacdao da sociedade em geral, visando novas contribui¢cdes e o aprimoramento
do documento, foi homologada pela Portaria n® 1.570, publicada no Diario Oficial da Unido
(DOU), de 21/12/2017 (Brasil, 2017b).

Além do carater normativo da BNCC, que se aplica exclusivamente para a educacao
escolar conforme define 0 § 1° do Artigo 1° da LDB (1996), ela orienta também a implemen-
tacao pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas insti-
tuicOes ou redes escolares (Brasil, 2017d).

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Ba-
sica (Brasil, 2013b), a BNCC esta fundamentada pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacao humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
ser orientadas para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias ge-
rais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento do educando da Educacao Basica (Brasil, 2017d).

No Artigo 3° da Resolucao do CNE/CO n°® 2/2017, no ambito da BNCC, competéncia
é definida como mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolu¢do de demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Bra-
sil, 2017a).

Com a definicao dessas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao deve afir-
mar valores e estimular a¢gdes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornan-
do-a mais humana, socialmente justa e, também voltada para a preservacao da natureza”
(Brasil, 2017d).
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Assim, as competéncias gerais sao entendidas como um conjunto de conhecimen-
tos, habilidades e atitudes que os estudantes devem aprender ano apés ano durante toda
a Educacdo Basica, auxiliando-os nos desafios didrios da leitura e escrita, bem como na
promocao de discussoes para o desenvolvimento do pensamento critico e argumentos que
apresentem suas ideias, e na capacidade de lidar com problemas matematicos que auxiliam
nos problemas cotidianos. Nesse sentido, pautado nas dimensdes do desenvolvimento hu-
mano, apresenta-se na Figura 1, as dez competéncias gerais, a saber (Brasil, 2017d):

Figura 1 - Competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular

Relacao das dez competéncias gerais da BNCC

Conhecimento: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
01 [ mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar apren-
dendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Pensamento cientifico, critico e criativo: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abor-
dagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a andlise critica, a imagina-
02 | cdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipé6teses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferen-
tes areas.

Repertério cultural: Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais

03 as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Comunicacgao: Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artisti-
ca, Matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

04

Cultura digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunica-
cdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, re-
solver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

05

Trabalho e projeto de vida: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apro-
priar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

06

Argumentacgdo: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formu-
lar, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promo-
07 | vam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e
08 | emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Empatia e cooperagdo: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identida-
des, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

09
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Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilida-
10 | de, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios éti-
cos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017d).

E importante destacar que essas competéncias gerais da Educacio Basica interrela-
cionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educa-
¢do Basica (Brasil, 2017d). Articulando-se na constru¢ao de conhecimentos, no desenvolvi-
mento de habilidades e na formacao de atitudes, conforme prevé a LDBEN (1996).

No que se refere a BNCC e aos curriculos, observa-se que eles tém papéis comple-
mentares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educa-
¢do Basica, uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de de-
cisOes que caracterizam o curriculo em ac¢ao (Brasil, 2017d).

Sao essas decisoes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local, con-
siderando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes, que resultam de
um processo de envolvimento e participacdo das familias e da comunidade, referem-se, en-
tre outras a¢des, a (Brasil, 2017d):

« contextualizar os contelidos dos componentes curriculares, identificando estratégias para apre-
senta-los, representé-los, exemplifica-los, conectd-los e torna-los significativos, com base na re-
alidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;

+ decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer
a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, inte-
rativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

« selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagédgicas diversificadas, recorrendo
a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se necessario, para trabalhar com as ne-
cessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades,
seus grupos de socializacdo etc.;

« conceber e p6r em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens;

+ construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem
em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

« selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo
de ensinar e aprender;

« criar e disponibilizar materiais de orienta¢do para os professores, bem como manter processos
permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos

de ensino e aprendizagem;
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« manter processos continuos de aprendizagem sobre gestao pedagdgica e curricular para os de-
mais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino.
A BNCC também faz uma referéncia ao compromisso com a Educagao Integral, con-
forme serd detalhada a seguir.

A Constituicao Estadual do Amazonas (1989), trata em seu Capitulo VII (Da Educacgao,
Cultura e Desporto), Secao | (Da Educacao), dos principios da Educagao. Cabe destacar que
noinciso I, letra |, do art. 199, a Constituicao Estadual ja trouxe a ampliacao progressiva do
tempo escolar (Amazonas, 1989).

Ja a criacdo da Seduc/AM, responsavel pela gestao educacional da rede estadual no
Amazonas, deu-se conforme Lei n® 1.596/1946 (Amazonas, 1946). Na ocasiao, sua denomi-
nacao era Diretoria Geral do Departamento de Educagao e Cultura. Desde essa época, pos-
suiu varias nomenclaturas, sendo atualmente, de acordo com a Lei n°® 122, de 15 de outubro
de 2019, denominada Secretaria de Estado de Educacao e Desporto (Amazonas, 2019a).

A sede principal da secretaria esta localizada no municipio de Manaus. Possui tam-
bém outras estruturas organizacionais de menor porte, distribuidas tanto na capital como
pelos municipios do interior do estado, que sao resultantes da implementacao da Lei Dele-
gadan®8de, 05 de julho de 20053, através da qual se instituiram os sistemas intermediarios
denominados de Coordenadoria Distrital de Educacao (CDE) para a capital e de Coordena-
doria Regional de Educacao (CRE) para o interior do estado (Freitas, 2015).

Para Freitas (2015), as Coordenadorias Distritais e Regionais de Educacao surgem
com proposito de encurtar o distanciamento entre as escolas e a Seduc/sede, e como isso,
viabilizar de modo mais répido as solucoes frente aos desafios educacionais.

Do ponto de vista da promocao da Educacao Integral com ampliagdo da jornada es-
colar, em consonancia com a Constituicao Estadual (1989), a Seduc/AM iniciou em 2002, um
projeto-piloto de oferta da Educacao em Tempo Integral com duas escolas de Ensino Médio
(Marcantonio Vilaga | e Petronio Portela) (Lomonaco; Silva, 2013).

Observa-se que diferentemente da tendéncia nacional que priorizou a Educacao In-
tegral nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o Amazonas, por meio da Seduc/AM, ousou
ao iniciar sua implementacao a partir do Ensino Médio, etapa esta que apresentava iniime-
ros desafios, dentre eles, os altos indices de abandono escolar (Lomonaco; Silva, 2013).

Ainda segundo Lomonaco e Silva (2013), cabe destacar que essas escolas foram con-
cebidas para ofertar a educacdao em tempo parcial. Para tanto, foi necessario um investi-
mento na reestruturagao de espacos dentro do ambiente escolar que favorecesse a promo-
¢do de maiores oportunidades pedagogicas aos estudantes.

3 Cf. Amazonas (2005).
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O modelo de escola proposto no projeto-piloto, denominado de escola estadual de
Tempo Integral (EETI) foi adotado para as escolas que antes eram de tempo parcial e que
foram se transformando em Tempo Integral. Contudo, do ponto de vista legal da oferta des-
ta modalidade, deu-se somente com a Resolucao n°® 122/2008, do CEE/AM, que aprovou o
projeto de Educacdao em Tempo Integral para as escolas Estaduais do Amazonas (Amazonas,
2008).

A partir da Resolugdo n° 122/2008, foi construido o primeiro projeto arquitetonico
para uma escola concebida como Centro de Educagao em Tempo Integral (Ceti). Conforme
Decreto de Criacao, os primeiros CETIs foram inaugurados em 2010.

Surge uma estrutura fisica e pedagdgica planejada para o funcionamento condizen-
te com o que propunha o projeto pedagbgico das escolas de Tempo Integral. Cada CETI foi
construido com 24 salas de aula climatizadas, laboratérios de informatica, laboratérios de
ciéncias, bibliotecas, piscina semiolimpica, campo de futebol, quadra poliesportiva, refeité-
rio e demais recursos para atender, na modalidade de Tempo Integral, atendendo em média
mil alunos (Oliveira, 2019).

Conforme o Sistema Integrado de Gestao Educacional do Amazonas (Sigeam), em
2021 a rede publica estadual do Amazonas tinha 85 escolas com oferta da modalidade de
Educacao em Tempo Integral, sendo 26 CETIs e 59 EETIs que foram adaptadas de tempo
parcial para Tempo Integral (Amazonas, 2021b).

Ainda segundo o Sigeam, a matricula inicial de 2021 da rede estadual do Amazonas
aponta para um universo de 431.198 alunos, distribuidos em 15.904 turmas de 602 esco-
las ativas. Desse total, 27.140 alunos estavam matriculados nas escolas de Tempo Integral
(Amazonas, 2021b).

No que se refere aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Seduc/AM possui uma
matricula de 71.493, distribuidos em 2.745 turmas de 242 escolas. Deste universo, 3.965
estudantes sdao matriculados em escolas de Tempo Integral. Quando se trata da matricula
dos anos iniciais da capital Manaus, observa-se que a rede estadual possui 32.708 alunos,
distribuidos em 88 escolas, sendo que 3.272 sao matriculas em Tempo Integral (Amazonas,
2021b).

As contribuic¢des referidas permitiram também compreender a complexidade que o
pais tem encontrado para promover uma Educacao Integral em Tempo Integral. Seja pela
precariedade da estrutura fisica das escolas publicas que nao foram concebidas para jorna-
da em Tempo Integral ou pelos desafios de encontrar equipamentos publicos comunitarios
disponiveis no entorno das escolas mais necessitadas, seja pela falta de consenso sobre a
concepgao da Educacado Integral que se busca promover, uma vez que as iniciativas tém se
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limitado a enfatizar o desenvolvimento cognitivo ou preparacao para as avaliacdes em larga
escala.

Observa-se também que a partir do PNE-2014 e da BNCC, passa a existir um foco
maior na Educacao Integral, destacado pelo compromisso indicado na Base que se traduz
numa concepc¢ao que transcende o desenvolvimento cognitivo do educando (Brasil, 2014,
2017d).

METODOLOGIA

Conforme dados oficiais do Censo Escolar 2021, divulgados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a rede estadual do Amazonas
possui um total de 75.616 alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental
que se dividem em 273 escolas. Desses, 5.111 estudantes estao matriculados em escolas de
Tempo Integral (Brasil, 2021c).

Na capital Manaus, que possui 07 (sete) Coordenadoria Distrital de Educacao (CDE),
a rede estadual apresenta uma matricula inicial de 229.812 alunos. Deste universo, 32.708
alunos estao matriculados em 88 escolas que atendem os anos iniciais do Ensino Funda-
mental e 3.272 estudantes sdao das escolas de Tempo Integral (Amazonas, 2021b).

Dentre as CDEs, encontra-se a CDE7, responsdvel pela gestdo das escolas localiza-
das na area de expansao da zona norte de Manaus. Seu surgimento se deve ao crescimento
populacional acentuado nessa area, onde diversos conjuntos habitacionais foram construi-
dos na ultima década e a migracao de moradores se intensificou, trazendo nova demanda e
uma necessidade de construcao de novas escolas (Freitas, 2015). A CDE7 abrange o segundo
maior quantitativo de matricula quando comparada com as demais coordenadorias Distri-
tais da capital. Em 2021, dados extraidos do Sistema Integrado de Gestao Educacional do
Amazonas (SIGEAM) apontam que ela possui uma matricula inicial total de 39.673 alunos,
sendo que destes, 6.699 sao alunos dos anos iniciais distribuidos da seguinte maneira: 3.626
para o 1°ciclo (1°,2° e 3° anos) e 3.073 para 0 2° ciclo (4° e 5° anos) (Amazonas, 2021b).

Sobre a oferta da etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a CDE7 possui 13
(treze) escolas que atendem essa etapa em tempo parcial de forma exclusiva ou concomi-
tante com outras etapas da Educagao Basica e 02 (duas) escolas de Educacao em Tempo
Integral (Amazonas, 2021b).

O conjunto de institui¢oes analisadas foi composto por essas duas escolas estaduais
de Tempo Integral dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Manaus, no
estado do Amazonas. Referente a amostragem, optou-se por amostra ndao probabilistica por
conveniéncia. Sobre isso, Malhotra (2001) classifica a técnica amostral como nao-probabi-
listica e probabilistica, sendo aquela considerada um atributo do pesquisador que, partin-
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do de um critério subjetivo ou arbitrario, decide quais elementos deverao ser incluidos na
amostra. Do ponto de vista da amostragem por conveniéncia, observa-se que esta procura
obter uma amostra de elementos convenientes, sendo a selecao das unidades amostrais
deixadas a cargo do pesquisador, que por sua vez nao pode incorrer em generalizagdes e
inferéncias que envolvem o total da populacao (Malhotra, 2001).

Tais escolas, denominadas de A e B, estdo localizadas na CDE7, area geografica que
compreende a Zona Norte de Manaus. A escola estadual de Educagdo em Tempo Integral
denominada A, é uma escola de oferta exclusiva de anos iniciais do Ensino Fundamental,
conforme demonstra Tabela 1:

Tabela 1 - Dados de matricula 2021 da escola estadual de Educacdo em Tempo Integral A

Matricula 2021 da Escola Estadual de Educagao em Tempo Integral A

Ano/Série Numero de matriculas Numero de turmas
1°ano 60 2
2°ano 103 3
3°ano 70 2
4°ano 70 2
5°ano 105 3
Total 408 12

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do INEP (Brasil, 2021c).

Sobre o total de professores, a escola estadual de Tempo Integral A possuiu em 2021,
o total de 20 (vinte), sendo que 12 (doze) destes atuam com Educacao Matematica. Observa-
-se que esses 12 (doze) professores também sdo regentes de outras areas do conhecimento
como Linguagem, Ciéncias da Natureza, Humanas e Ensino Religioso (Amazonas, 2021b).

Somente os professores dos componentes curriculares como Lingua Inglesa, Edu-
cacao Fisica, Arte e Metodologia do Ensino, tem atuacao exclusiva nos anos iniciais do En-
sino Fundamental sem mesclar jornada com outros componentes curriculares (Amazonas,
2021b).

Ja a escola estadual de Educagdao em Tempo Integral denominada B, conforme Ta-
bela 2, oferta todas as etapas de ensino regular da Educac¢ao Basica. Possui 24 turmas com
uma matricula total de 911 alunos, dentre estes, tem-se 252 para os anos iniciais do Ensino
Fundamental que estdo distribuidos em 07 (sete) turmas (Brasil, 2021c).
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Tabela 2 - Dados de matricula da escola estadual de Educagdo em Tempo Integral B

Matricula 2021 da Escola Estadual de Educagao em Tempo Integral A

Ano/Série Numero de matriculas Numero de turmas
1°ano 30 1
2°ano 36 1
3°ano 39 1
4° ano 42 1
5%ano 105 3
6°ano 80 2
7°ano 80 2
8°ano 80 2
9°ano 118 3
1% série 120 3
2% série 113 3
3% série 68 2

Total 911 24

Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos dados do INEP (Brasil, 2021c).

Quanto ao total de professores que atuam nos anos iniciais, a escola estadual de
Tempo Integral B possuia em 2021, o total de 16 (dezesseis) professores, sendo que 07 (sete)
destes atuam com Educacdo Matematica. Observa-se aqui também que esses 07 (sete) pro-
fessores sao regentes de outras dreas do conhecimento como Linguagem, Ciéncias da Natu-
reza, Humanas e Ensino Religioso (Amazonas, 2021b).

Os professores dos componentes curriculares como Lingua Inglesa, Educagao Fisica,
Arte e Metodologia do Ensino, tem atuagdo exclusiva sem mesclar jornada com outros com-
ponentes curriculares, apesar de em alguns casos, atuarem no seu componente curricular
em outras etapas da Educacdo Basica (Amazonas, 2021b).

No que se refere ao desempenho dos estudantes nas avaliacoes de larga escala como
o Saeb, observa-se os seguintes resultados da escola A conforme expressados na série his-
torica da Quadro 1.
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Quadro 1 - Série histérica do Saeb da escola A

Desempenho da escola A no Saeb (2009-2021)

Matematica Lingua Portuguesa Nota Padronizada IDEB Projecao INEP

2009 179,53 166,54 4,42 3,7 -

2011 183,33 176,92 4,68 4.6 4.0
2013 219,07 209,96 5,96 5,7 4,3
2015 226,83 219,13 6,28 6,1 4.5
2017 229,75 221,18 6,37 6,3 4,8
2019 233,17 219,18 6,4 6,4 5,1
2021 234,63 216,15 6,37 6,4 5,4

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do INEP (Brasil, 2021d).

De acordo com a Quadro 2, a escola B apresentou a seguinte série histérica no SAEB

de 2011-2021.

Quadro 2 - Série histérica do Saeb da escola B

Desempenho da escola B no Saeb (2011-2021)

Matematica Lingua Portuguesa Nota Padronizada IDEB  Projecao INEP

2011 195,07 182,95 5,01 4.9 -

2013 203,16 193,50 5,36 5,3 5,1
2015 220,84 204,72 5,90 5,7 5,4
2017 247,88 234,14 6,95 6,6 5,7
2019 214,82 211,75 5,91 5,9 59
2021 217,99 205,98 5,87 5,8 6,2
2021 234,63 216,15 6,37 6,4 5,4

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do INEP (Brasil, 2021d).

Para efeito de comparacao com o desempenho das escolas estaduais a nivel nacional

Quadro 3 - Resultados do Saeb no ano de 2021 das escolas estaduais

Ano 2021

Matematica

Lingua Portuguesa

Saeb 2021 rede estadual (Brasil, Norte e Amazonas)

Nota Padronizada

e daregido norte no ano de 2021, observa-se os seguintes resultados, conforme a Quadro 3.

IDEB

Brasil rede estadual 219,49 211,31 6,0 5,9
Norte rede estadual 211,18 204,93 5,73 5,5
Amazonas rede 218,71 211,13 6,0 5,9
estadual
Escola A 234,63 216,15 6,37 6,4
EscolaB 217,99 205,87 5,87 5,8

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do INEP (Brasil, 2021d).
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Sobre os participantes desta pesquisa, participaram além dos professores de Edu-
cacao Matematica e equipe gestora das escolas envolvidas, servidores da Seduc/sede e da
CDET responsaveis no macro sistema e no sistema intermediario pela Educa¢cdao em Tempo
Integral para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

ANALISE DOS RESULTADOS

Apresenta-se o perfil dos professores que participaram da pesquisa das escolas A e
B (Tabela 3).

Tabela 3 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

Perfil dos professores

Categoria Subcategoria 1 Subcategoria 2 Dados n Professores (%)
Feminino 14 87,50
. Masculino 2 12,50
Género
Outro - -
) Total 16 100%
Dados Pessoais
30-40 7 43,75
. L. 41-50 7 43,75
Faixa etaria
51-60 2 12,50
Total 16 100%
Perfil dos
05-08 2 12,50
professores Tempo em anos
de Educaggo Dados na funcgo de 09-15 8 50,00
fei rofissionais rofessor na
Matematica P Zeduc mais de 15 6 37,50
dos ~ anos Total 16 100,00
fnicials Pedagogo 10 62,50
Formacao Inicial Normal Superior 6 37,50
Formacdo Total 16 100%
Beademice Graduagdo 1 6,25
Nivel de Especializagdo 13 81,25
escolaridade Mestrado 2 12,5
Total 16 100%

Também, apresenta-se o perfil dos professores e/ou pedagogos membros das equi-
pes gestoras das escolas que participaram desta investigacao (Tabela 3).

Tabela 3 - Perfil dos professores e/ou pedagogos membros das equipes gestoras das esco

Perfil das equipes gestoras

Equipe Gestora
Categoria Subcategoria 1 Subcategoria 2 Dados quip

(%)
Feminino 6 66,67
. Masculino 3 33,33
Género
Outro - -
Perfil d Dados P ) Total 9 100%
ados Pessoais
erf' 08 30-40 6 66,67
przessoresj e et 41-50 1 11,11
aixa etaria
pecagogos Cas 51-60 2 22,22
equipes
A Total 9 100%
gestoras
05-08 3 33,34
Tempo em anos
Dados 09-15 5 55,55
L. ) atuando na .
profissionais . mais de 15 1 11,11
educacdo
Total 9 100%
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Nas questdes fechadas se buscou sondar o grau de concordancia dos respondentes
relacionado as afirmativas, tinha-se cinco possibilidades de respostas: concordo plenamen-
te, concordo parcialmente, nao concordo e nem discordo, discordo parcialmente e discordo
totalmente. Apresentam-se os resultados na tabela 4.

Tabela 4 - Educacdo em Tempo Integral na concepgao dos professores de Educagdo Matematica

. . Dados de
Afirmativa .. n Professores (%)
concordancia
Concordam
Um dos motivos que leva os pais a buscarem para seus Plenamente 2 12,5
filhos uma escola estadual de Educacdo em Tempo Concordam
Integral dos anos iniciais do Ensino Fundamental ests Parcialmente 10 62,5
ligado a consciéncia de que essas escolas promovem uma Néo concordo e
educac3o de melhor qualidade quando comparadas com nem discordo 1 6,25
as escolas de tempo parcial. Discordo
parcialmente 3 18,75
Total 16 100%
Outro motivo de os pais buscarem para seus filhos uma Concordam 9 5625
escola estadual de Educagdo em Tempo Integraldosanos plenamente ’
iniciais do Ensino Fundamental estd ligado ao fato de ndo  Concordam . 4375
terem com quem deixar a crianca no horario em que a parcialmente ’
crianga ndo esta na escola, caso estudasse em uma escola
de tempo parcial.
Total 16 100%
Concordam 8 50
Participei das formacdes sistematicas promovidas pelo plenamente
MEC e/ou Seduc/AM sobre a implementacdo da BASE Concordam . 4375
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC nas escolas parcialmente ’
estaduais do Amazonas. Discordo
. 1 6,25
parcialmente
Total 16 100%
A nova proposta curricular e pedagbgica para os anos Concordam
iniciais, aprovada pela Resolu¢do n° 5/2021 do CEE/AM, plenamente 12 75,0
em consonancia com a BNCC, traz mudangas Concordam
significativas que necessitam de uma formagdo parcialmente 3 18,75
continuada sobre a implementacdo do novo curriculo N&o concordo e
proposto pela Seduc/AM para os professores desta etapa. nem discordo 1 6,25
Total 16 100%
. L . Concordam
Um dos aspectos que precisa ser priorizado na formacgao
. . . plenamente 10 62,50
continuada para os professores dos anos iniciais estd
. . N L Lo Concordam
diretamente ligado as  estratégias  didatico- .
- o L parcialmente 5 31,25
metodolégicas em Educacdo Matemdtica que possam
contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem .
Discordo
dos estudantes.
totalmente 1 6,25
Total 16 100%

A partir desses dados, a Tabela 5 apresenta categorias e subcategorias que foram

analisadas considerando as respostas abertas.
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Tabela 5 - Educagdo em Tempo Integral na concepc¢ao dos professores de Educacao Matematica

Categoria Subcategoria n Professores (%)
- Contribui para a
. 8 50%
aprendizagem
Aescola de Tempo
5 - Melhora a qualidade da
Integral . 31,25%
educacao 5
N . - Contribui para a Educacdo
Educagdo Matematica 16 100%

Integral

Os dados dispostos na Tabela 5 demonstram que, quanto a questao sobre a concep-
cao dos respondentes sobre a Educacao Integral de Tempo Integral para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, 50% dos professores que atuam com Educacdo Matematica conside-
ram que a escola de Tempo Integral contribui para a aprendizagem dos educandos. Em uma
das respostas, o professor salienta,

[...J uma Educacdo Integral deve abranger diversos aspectos da vida do aluno, respei-
tando suas limitagdes e promovendo estratégias para que ele possa sanar essas difi-
culdades. Para isso, esta educacdo deve estar pautada em aspectos atuais do desen-
volvimento humano com meios tecnologicos e propostas atuais (J.D.R.R., Escola A).
Evidencia-se também com outras respostas que se apresentam da seguinte manei-
ra: “refere-se ao desenvolvimento do aluno em varias areas do conhecimento, através das
estratégias pedagdgicas” (J.S.B., Escola A) e “uma Educacdo Integral refere-se ao desenvol-

vimento pleno dos alunos nas vérias areas do conhecimento humano” (R.C.C.S, Escola A).

Sobre a “melhoria da qualidade” na educagao proporcionada por essas escolas, 05
professores (31,25%) responderam de forma positiva que as escolas em Tempo Integral
apresentam uma educagdo de qualidade como na resposta “uma educagado que dé condi-
¢Oes ao professor e aluno a um ensino e aprendizado de qualidade” (C.S.P., Escola A).

Contudo, todos os professores de Educacao Matematica, participantes desta pesqui-
sa, apontaram que esse componente curricular contribui positivamente para a desenvolvi-
mento Integral dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como observado
na resposta “de forma que o aluno perceba que o que ele aprende tem uma fungao na vida
pratica e ndo como um conhecimento estanque que serve apenas para constar no curriculo”
(R.C.C.S, Escola A).

A Tabela 6, apresenta os dados obtidos referente ao grau de concordancia dos pro-
fessores e pedagogos que atuam nas equipes gestoras das escolas participantes, da equipe
da Seduceda CDE 7.
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Tabela 6 - Educa¢do em Tempo Integral na concepgao dos
professores que atuam na equipe gestora, na Seduc/sede e CDE 7

. . Dados de Equipe Gestora,
Afirmativa A .
concordancia Seduc e CDE 7 (%)
Um dos motivos que leva os pais a Concordam
buscarem para seus filhos uma escola plenamente 2 15,38
estadual de Educacdo em Tempo
Integral dos anos iniciais do Ensino Concordam
Fundamental esta ligado a consciéncia parcialmente 9 69,24
de que essas escolas promovem uma
educac¢do de melhor qualidade quando Discordo
comparadas com as escolas de tempo parcialmente 2 15,38
parcial.
Total 13 100%
Outro motivo de os pais buscarem para 69,24
. Concordam
seus filhos uma escola estadual de 9
N plenamente
Educacdo em Tempo Integral dos anos
iniciais do Ensino Fundamental esta
X N Concordam
ligado ao fato de ndo terem com quem . 4 30,76
. . L. parcialmente
deixar a crianga no horédrio em que a
crianga ndo estd na escola, caso
estudasse em uma escola de tempo Total 13 100%
parcial
L N . . Concordam 53,86
Participei das formacgdes sisteméticas
idas pelo MEC e/ou Seduc/AM plenamente !
romo
P Vi . P ~ Concordam 30,76
sobre a implementacdo da BASE .
parcialmente 4
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC .
. Discordo 15,38
nas escolas estaduais do Amazonas.
totalmente 2
Total 13 100%
Anova proposta curricular e pedagégica Concordam
para os anos iniciais, aprovada pela plenamente 12 92,30
Resolucao n° 5/2021 do CEE/AM, em
consondancia com a BNCC, traz Concordam 1 7,70
mudancgas significativas que necessitam parcialmente
de uma formacdo continuada sobre a
implementacdo do novo curriculo
Total 13 100%
proposto pela Seduc/AM para os
professores desta etapa.
Um dos aspectos que precisa ser Concordam 11 84,62
priorizado na formagdo continuada para plenamente
os professores dos anos iniciais estd Concordam 2 15,38
diretamente ligado as estratégias parcialmente
didatico-metodolégicas em Educagdo
Matematica que possam contribuir para
Total 13 100%

amelhoria do ensino e da aprendizagem
dos estudantes.
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Tabela 7 - Educagdo em Tempo Integral na concepgao dos
professores que atuam nas equipes gestoras, Seduc/sede e CDE7

. . Professores
Categoria Subcategoria
(%)
- Contribui para a aprendizagem. 13 81,25%
A escola de Tempo Integral . .
- Melhora a qualidade da educacao.
3 18,75%

As categorias e subcategorias dispostas na Tabela 7 demonstram que quanto a ques-
tao sobre a concepcgao dos respondentes sobre a Educacao em Tempo Integral para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, 13 professores das equipes gestoras, Seduc/sede e CDE7
(81,25%) consideram que a escola de Tempo Integral contribui para a aprendizagem dos
educandos.

Constata-se que tais respostas trazem reflexdes sobre o tipo de cidadao que se pre-
tende formar a partir de uma escola que oferta a Educacao em Tempo Integral. Em uma das
respostas € possivel observar a seguinte colocac¢ao: “nos anos iniciais adota-se a concepgao
de Educacao Integral, na perspectiva do desenvolvimento dos estudantes, ou seja, garantir
um desenvolvimento em todas as dimensdes do ser humano” (S.A.S.B.E., Seduc/Macro Sis-
tema)

Por outro lado, em uma outra resposta, observa-se a necessidade de capacitar os
atores envolvidos, como salientado da seguinte maneira: “para que haja realmente uma
Educacgdo Integral é necessario instrumentalizar os agentes envolvidos nesse processo. Do
contrdrio, a escola se tornard um espaco onde os pais deixam pela manha e recolhem a tar-
de” (R.S., Escola B).

Do ponto de vista da “melhoria da qualidade” proporcionado pelas escolas em Tem-
po Integral, 03 professores das equipes gestoras (18,75%) responderam as perguntas aber-
tas que essas escolas melhoram a qualidade da educacgao.

Como colaboracao nessa discussdao e conforme ja destacado, as primeiras estraté-
gias do governo federal para ampliar a jornada escolar e a organizagao curricular para o En-
sino Fundamental, esta diretamente relacionada com a politica publica que implementou o
Programa Mais Educacgao e o Programa Novo Mais Educacao (Silva, 2017).

Foram iniciativas pautadas em disponibilizar ao aluno a ampliacao da jornada com
um processo pedagdgico que conectasse as areas do saber com a cidadania, meio ambien-
te, direitos humanos, cultura, arte, satide, dentre outras (Cardoso; Oliveira, 2019).

Sobre a necessidade de “instrumentalizar os agentes envolvidos no processo”, a Pro-
posta Curricular e Pedagégica do Amazonas traz uma reflexao sobre a sistematizacao e or-
ganizacgao do trabalho docente. Ela destaca que a execucao dos trabalhos em sala de aula
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deve estar em consonancia com a implementacao do curriculo por meio das estratégias que
melhor se adequem a cada realidade (Amazonas, 2021a).

Referente a outra pergunta que trata das contribuicdes da Educagao Matematica para
aformacado integral dos alunos, pode-se destacar como exemplo, as seguintes respostas dos
integrantes da equipe gestora, Seduc/sede e CDE 7; destacadas na Quadro 4.

Quadro 4 - Contribuicdes da Educacao Matematica
para a Formacao Integral na perspectiva dos respondentes do questionario

Contribuicoes da Educacdao Matematica para a Formacao Integral

“estimular o raciocinio l6gico e aprimorar o conhecimento que o aluno tem a partir de suas vivén-
cias”.

“estimular o desenvolvimento das capacidades de pensamento l6gico, da autonomia, interpretar,
argumentar, analisar, avaliar, tirar suas préprias conclusoes”.

“pode contribuir de forma que promova autonomia do aluno para a sua atuagao em situacoes pra-
ticas do seu cotidiano, promovendo o letramento matematico e ampliando seu conhecimento de
mundo através da compreensao do sistema numérico e suas aplicabilidades no dia a dia”.

O pensamento raciocinio légico destacado nas respostas do Quadro 4, estdao em con-
sonancia com o que propde a BNCC. Ele esta estabelecido como competéncia especifica da
area da Matematica da seguinte forma: “Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de inves-
tigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimen-
tos matematicos para compreender e atuar no mundo” (Brasil, 2017d).

Nesse contexto, para a BNCC o letramento matematico assegura aos estudantes
reconhecer que os conhecimentos sao fundamentais para a compreensao e a atuagdo no
mundo. Assim, o raciocinio logico e critico, estimula a investigacao e pode também ser pra-
zeroso (Brasil, 2017d).

Contudo, Ortega (2022) ressalta que o letramento matematico apontado na BNCC
nao se traduz como algo pioneiro, uma vez que desde o PNAIC j& havia uma preocupacgao
com a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento no campo da Educacao Ma-
tematica.

A respeito da autonomia, tendo como referéncia a BNCC, pode-se dizer que diante
do novo cendrio mundial, faz-se necessario estratégias para o desenvolvimento de compe-
téncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacao cada vez mais disponivel,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisées, dentre
outras (Brasil, 2017d).

Na ultima pergunta aberta, dirigida aos respondentes publico-alvo desta etapa da
analise, estd ligada a “quais estratégias que serao utilizadas para aimplementa¢do da Nova
Proposta Curricular e Pedagégica...”. O quadro 5 destaca algumas das respostas obtidas.
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Quadro 5- Estratégias que serdo utilizadas para implementacao
da Proposta Curricular e Pedagbgica

Estratégias para implementacdo da Proposta Curricular e Pedagégica

“formacao dos professores, sensibilizacao das equipes gestoras e das CDEs, CREs, etc.”.

“formacao para os professores de forma presencial para que sejam trabalhadas oficinas e possibi-
litando o esclarecimento para as dividas das novas formas de trabalho do RCA”.

“elaboragao de um organograma especifico com tempo necesséario para que os professores pos-
sam se dedicar exclusivamente para as formacdes. Para entdo, alcancar de fato a equidade de
aprendizagem dos alunos e suprindo suas deficiéncias ao longo do processo”.

A formacdo de professores, presente em 10 (76,92%) das 13 respostas, destaca-se
na BNCC como uma das agoes decisorias para adequa-la a realidade local. Nesse cendrio,
deve-se “criar e disponibilizar materiais de orientacao aos professores, bem como manter
processos continuos de formacao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem” (Brasil, 2017d).

Valente (2021) ressalta que novos desafios sdo postos para a formagdo de profes-
sores e que as diferentes vertentes da Educagdao Matematica passam a dar contribui¢des a
formacao dos mesmos. Para tanto, a Matematica a ser ensinada deve estar em consonancia
com aquela trabalhada nos processos formativos.

Ainda sobre a formacao de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, cabe refletir sobre aimportéancia do papel do livro didatico como material de apoio
a atuacdo do professor. Sua usabilidade como recurso didatico encontra amparo nos guias
do livro didatico do PNLD (Vieira; Gomes, 2014).

Observa-se que para uma melhor compreensao da Nova Proposta Curricular e Peda-
gogica da Seduc/AM, seja realizado um processo de formacao continuada visando atender
os anseios dos docentes. Ao mesmo tempo, precisa trabalhar as altera¢des trazidas pela
BNCC e a formacao continuada deve contemplar os desafios do cotidiano escolar, conforme
demonstrado nas respostas dos professores respondentes do questionario.

Cabe as equipes gestoras, a partir das orientacdes emanadas do macrossistema,
promover momentos de reflexao que abordem o novo contexto para o enfrentamento do
processo de melhoria do ensino e da aprendizagem. Sobre isso, Ortega (2022) afirma que as
mudancgas sao acompanhadas por crengas na melhoria do ensino, e no Brasil, quase sempre
sao lentas e complexas, sendo primordial os professores terem clareza do que precisa ser
ensinado e como deve ser ensinado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tanto os professores de Educacao Matematica participantes da pesquisa, quanto os
professores das equipes gestoras, CDE7 e SEDUC/sede apontaram a necessidade da realiza-
cdo e participacao nas formacgdes continuadas sistematicas, cujo tema foi acerca das estra-
tégias didatico-metodoldgicas para o ensino de Educa¢dao Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Cabe ressaltar também que a literatura pesquisada sempre apontou para a necessi-
dade de formagdes continuadas com os professores que ensinam Matematica, por entender
que a formacao inicial destes nao é suficiente diante dos desafios atuais.

A partir dos indicadores de desempenho em Matematica levantado e os resultados
dos dltimos anos das avalia¢des estudadas, apontou-se as habilidades como os principais
desafios de aprendizagem. Tais desafios, associados com as necessidades de formagao e
oficinas apontadas pelos professores no questionario e pela literatura estudada, subsidia-
ram a proposicao de caminhos didaticos metodolégicos que foram realizados por intermé-
dio de uma formacao continuada para os professores participantes da pesquisa.

A formacao continuada vem ao encontro para alcancar o quarto objetivo especifico:
“propor caminhos didatico-metodolégicos em Educagdao Matemdtica que contribuam para
qualificar a aprendizagem dos estudantes das escolas estaduais de Educagao em Tempo
Integral, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na zona norte do municipio de Manaus,
no estado do Amazonas.

Nesse contexto, diante dos desafios apontados pelos respondentes do questiona-
rio, pela revisao de literatura—-especialmente os apontamentos da necessidade da formacao
continuada, e pela andlise dos indicadores de desempenho, levantados a partir das avalia-
cOes externas da rede estadual do Amazonas, realizou-se uma formacgao continuada para os
professores.

E importante salientar que a ampliacdo da jornada das escolas em Tempo Integral
nao pode se reduzir a fazer mais do mesmo. A pesquisa aponta que a Educa¢dao Matematica
pode ser trabalhada de mdultiplas formas, fazendo-se valer desde a sua histéria, para
contextualizar os conceitos e aplicabilidade no mundo atual, até as diferentes estratégias
didatico-metodolégicas como as que foram aqui apresentadas.

Para tanto, é preciso que o professor, depois de ter o diagnostico de cada turma, pos-
sa realizar seu planejamento e fazer valer-se das estratégias didatico-metodologicas mais
adequadas para o enfrentamento de cada desafio, referente as dificuldades de aprendiza-
gem.
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Na perspectiva da BNCC, também trabalhada na formacao continuada com os pro-
fessores, a Educacao Matematica pode e deve de forma interdisciplinar, contribuir para que
ocorra o desenvolvimento integral do educando.

Quando se trata da Educagao em Tempo Integral para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ela pode auxiliar no desenvolvimento humano global, uma vez que contribui
para o reconhecimento do educando em seu contexto histérico e cultural, desenvolvendo
competéncias que colaboram na melhoria da comunicacao, criatividade, resolugdo de pro-
blemas, na autonomia para tomada de decisGes, dentre outras.
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