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Resumo

Uma tendéncia comum em Educagdo Matematica é valorizar e respeitar os saberes e fazeres mateméticos
locais em seu paradigma de pesquisas, que é um dos objetivos de processos decolonizadores. Assim, para
melhor compreender como a etnomatematica se relaciona com a perspectiva decolonial do conhecimento
matematico eurocéntrico, esse estudo objetivou compreender as reflexdes de 12 participantes, que sdo inves-
tigadores brasileiros e internacionais, sobre essa relagdo, por meio da elabora¢do de categorias analiticas para
um entendimento holistico desse fen6meno. Os resultados desta pesquisa qualitativa mostram que o proces-
so decolonizador desencadeado pela Etnomatematica evoca um distdrbio que causa uma revisdo de normas
e regulamentos no processo de ensino e aprendizagem em Matematica ao propor um didlogo decolonizador
do conhecimento matematico.

Palavras-chave: Caracteristicas Decolonizadoras, Decoloniza¢do, Etnomatematica, Glocalizacdo, Reflexdes.

International Reflections on the Decolonizing Characteristics of the
Program Ethnomathematics

Abstract

One common tendency in mathematics education is to value and respect local mathematical knowledge and
practices in its research paradigm. This is one of the objectives of a decolonizing process. Thus, to better un-
derstand how ethnomathematics relates to the decolonial perspective found in Eurocentric mathematical
knowledge, this study aimed to understand the reflections of 12 participants, who are Brazilian and internatio-
nal researchers, about this relation through the elaboration of analytical categories for an understanding of the
holistic view of this phenomenon. The results of this qualitative research show that the decolonizing process
triggered by ethnomathematics evokes a disturbance that causes a review of norms and regulations in the tea-
ching and learning process of mathematics by proposing a decolonizing dialogue of mathematical knowledge.
Keywords: Decolonizing Characteristics, Decolonization, Ethnomathematics, Glocalization, Reflections.

Reflexiones Internacionales sobre las Caracteristicas
Decolonizadoras del Programa Etnomatematicas

Resumen

Una tendencia com(n en la Educaciéon Matemaética es la de valorar y respetar los conocimientos y practicas
matemadticas locales en su paradigma de investigacion, lo cual es uno de los objetivos de los procesos desco-
lonizadores. Asi, para comprender mejor coémo la etnomatematica se relaciona con la perspectiva decolonial
del conocimiento matematico eurocéntrico, este estudio tuvo como objetivo comprender las reflexiones de 12
participantes, investigadores brasilefios e internacionales, sobre esa relacion, a través de la elaboracién de ca-
tegorias analiticas para una visién holistica de comprension. de este fenémeno. Los resultados de esta investi-
gacién cualitativa muestran que el proceso decolonizador desencadenado por las Etnomatematicas evoca una
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perturbacién que provoca una revisién de normasy regulaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje en
Matematicas al proponer un didlogo decolonizador del conocimiento matematico.
Palabras clave: Caracteristicas Decolonizadoras, Decolonizacién, Etnomatematica, Glocalizacion, Reflexiones.

CONSIDERACOES INICIAIS

O reconhecimento da relagdo entre a Cultura e Matematica pode ser interpretado
como uma reacao ao imperialismo cultural® que imp0s a sua versao do conhecimento ma-
tematico as comunidades colonizadas, ao redor do mundo, com a expansao das grandes
navegacdes a partir do século XV (D’Ambrosio, 1990). Para acompanhar os modelos de de-
senvolvimento ocidentais vigentes, outras culturas foram forcadas a se adaptarem a esses
paradigmas ou perecerem. Por conseguinte, a Matematica pode perpetuar as metas impe-
rialistas, sendo, portanto, percebida como uma arma secreta que mantém a imposicao e a
dominagao dos valores culturais ocidentais nas culturas locais (Bishop, 1990).

Para Iseke-Barnes (2000), existe a necessidade de centrar o foco nos conhecimentos
matematicos como discursos dominantes e privilegiados que estao entrelacados com o co-
lonialismo. Por conseguinte, é importante que os pesquisadores, professores e educadores
reconsiderem as suas defini¢cdes de Matematica e de Educagdo Matematica para revisar os
objetivos dessas areas no sentido de decolonizar o conhecimento matematico. A Matemati-
ca escolar ou académica é criticada porque colabora para reforcar a abordagem Eurocéntri-
ca que prevalece no curriculo escolar, bem como auxilia o processo de globalizagdo de tipos
particulares de ideologias e tecnologias matematicas (D’Ambrosio; D’Ambrosio, 2013) que
sustentam a manutenc¢ao do imperialismo cultural. No entanto, o desenvolvimento de es-
tratégias descritivas (nao prescritiva para resolver problemas em diversos dominios sociais
e culturais é um método alternativo, bem como uma ferramenta importante para identificar
as técnicas inovadoras de resolucao de problemas e ideias, procedimentos e praticas mate-
maticas nas investigacdes em etnomatematica (Rosa; Orey, 2017).

Areacdo a esse imperialismo cultural também pode estar relacionada com o desen-
volvimento dos conceitos de decoloniza¢dGo que engloba as solugdes inovadoras na agao
pedagébgica da Etnomatematica, cujo objetivo é confrontar os tabus que persistem na so-
ciedade contemporanea de que a Matematica é um campo de conhecimento sem tradicoes
e culturalmente neutro (Rosa; Orey, 2024). Assim, as relagdes historicas e contemporaneas
entre a Cultura e a Matematica ilustram que esse campo do conhecimento esta relacionado
com os seus aspectos socioculturais. Desse modo, a natureza culturalmente especifica da
Matematica deve ser reconhecida para descrever as ideias e os procedimentos matematicos
praticados entre os membros de grupos culturais distintos (D’Ambrosio, 1990).

3 Destaca-se que, neste artigo, o itdlico é utilizado para a introducdo de expressdes que sdo chaves para enfatizar as definicoes
que sdo relevantes para o entendimento dos coneceitos apresentados neste estudo.
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Nesse contexto, é importante a utilizacao de abordagens metodolégicas alternativas
para que as praticas matematicas locais possam ser utilizadas para o registro da historici-
dade das ideias, no¢des e procedimentos matematicos que se desenvolvem em contextos
culturais diversos, pois os membros de grupos culturais distintos aplicam solu¢ées mate-
maticas inovadoras para os desafios enfrentados em seu cotidiano. Por exemplo, uma acao
pedagdbgica/metodoldgica alternativa é a etnomodelagem que agrega as perspectivas cultu-
rais ao processo de modelagem (Rosa; Orey, 2012).

Como um processo decolonizador, a Etnomatematica busca, conforme Marzano, Wa-
ters e McNulty (2005), alterar os paradigmas externos existentes e os conflitos com os valo-
res e normas predominantes no curriculo matematico, pois representa o desenvolvimento
de técnicas, procedimentos e praticas matematicas que estao enraizadas em culturas distin-
tas. Nesse contexto, para Rosa e Orey (2012), a Etnomatematica vincula as visdes contem-
poraneas da Matematica e, simultaneamente, reconhece a necessidade de uma perspectiva
sociocultural nos processoss de matematizacdes das praticas matematicas culturalmente
desenvolvidas em contextos especificos.

As nog¢des de que o processo de ensino e aprendizagem em Matematica esteja vin-
culado culturalmente podem incentivar a conducao de investigacoes em Educagao Mate-
matica com relacao ao saberes e fazeres matematicos desenvolvidos e difundidos pelos
membros de comunidades locais. Essa abordagem revela aspectos etnomatematicos de
decolonizagado (Rosa; Orey, 2024). Por exemplo, Lyman, Ashby e Tripses (2005) argumentam
que esses aspectos sao identificados como um movimento continuo que objetiva desafiar
o status quo do conhecimento matematico escolar ou académico, pois busca modificar o
sistema educacional de um modo subversivo, mas responsavel, para melhor servir as ne-
cessidades da comunidade escolar. Esse processo envolve, essencialmente, a anélise de
perspectivas externas aos modelos pedagogicos vigentes e aos sistemas educacionais tradi-
cionais, portanto, decoloniadores.

Similarmente, Rosa e Orey (2015b) argumentam que a Etnomatematica pode ser
considerada como uma abordagem educacional decolonizadora, pois interrompe a ordem
existente no desenvolvimento da Matematica eurocéntrica ao desconsiderar a linearidade
do processo de ensino da matematica predominante no sistema escolar. Assim, D’Ambrosio
(2018) afirmam que a Etnomatematica envolve o estudo das ideias, técnicas e procedimen-
tos e praticas matematicas que sdao encontradas em contextos culturais distintos para utili-
za-las no desenvolvimento de sua acao pedagobgica.

Nessa abordagem, hd um romprimento das normas e regras burocraticas da Matema-
tica escolar ou académica para reconhecer as diversas técnicas de resolucao de problemas
e valorizar os diferentes modos de produc¢ao do conhecimento matematico pelos membros
de grupos culturais distintos. Esse contexto decolonizador possibilita desafiar os pensa-
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mentos matematicos tradicionais predominantes nos sistemas educacionais por meio da
Etnomatematica. Por exemplo, Dehler e Welsh (1998) argumentam que essa abordagem en-
volve pensamentos e/ou ag¢oes que diferem das normas e dos regulamentos impostos pelo
sistema educacional. De acordo com Hutchinson (1990), essa abordagem examina como
os membros de culturas distintas resolvem as situacoes-problema que enfrentam em seu
cotidiano com a utilizacao de modos préprios de resolucao.

Como, historicamente, o conhecimento matematico assumiu formas diferentes em
culturas distintas por meio do desenvolvimento de técnicas e procedimentos que, muitas
vezes, estao em oposicao ao sistema formal ou as regras comumente legitimadas pelas
escolas ou academia, a decolonizacdo dos contelidos matematicos curriculares mostram
que esse processo é culturalmente enraizado e, portanto, pode ser decolonizado. Conforme
esse direcionamento, para melhor compreender como a etnomatematica se relaciona com
a perspectiva decolonial do conhecimento matematico eurocéntrico, essa investigacao ob-
jetivou compreender as reflexdes de 12 participantes deste estudo, que sdo investigadores
brasileiros e internacionais, sobre essa relacao, por meio da elaboracao de categorias anali-
ticas para um entendimento holistico desse fendomeno.

ETNOMATEMATICA COMO UM PROCESSO DE
GLOCALIZACAO*E DECOLONIZACAO

O debate entre as tradi¢des de saberes e fazeres matematicos locais e conhecimen-
tos matematicos globais tem uma tradicao histérica nas investigacdes em educagdao ma-
tematica. De acordo com Headland, Pike e Harris (1990), alguns pesquisadores realizaram
distin¢Ges entre as abordagens culturalmente especificas (locais) e aquelas culturalmente
universais (globais). A abordagem local busca compreender os fendmenos a partir do ponto
de vista dos membros de grupos culturais distintos (Pelto; Pelto, 1978), pois esses membros
sao os Unicos juizes da validade da descricdo dos fendmenos locais e de sua legitimidade
em seus préprios termos e contextos matematicos. Essa abordagem se concentra no estudo
dos aspectos socioculturais e na compreensao dos fendmenos matematicos em um contex-
to cultural especifico a medida que os membros dessa cultura os utilizam para compreender
os fendomenos cotidianos (Gudykunst, 1997).

A abordagem global busca entender os fendmenos didrio meio da utilizagao de con-
ceitos e ferramentas analiticas relacionadas com a visao de mundo dos observadores ex-
ternos (Pelto; Pelto, 1978). Essa abordagem analisa o conhecimento e o comportamento
humano com foco na universalidade, pois podem ser comparados entre culturas com a uti-
lizacdo de métricas e definicdes comuns (Berry, 1969). A abordagem global é fundamenta-

4 Glocalizacdo é um termo cunhado por Robertson (1992) que combina os conceitos de globalizacdo e localizagdo que, con-
forme Rosa e Orey (2017), visa a personalizacdo, o atendimento e a adaptagdo as necessidades e preferéncias dos membros
dos grupos culturais locais e globais.
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da em conceitos extrinsecos e em categorias externas que somente tém significado para os
obsrvadores externos que sao os Unicos juizes da validade das narrativas éticas (Rosa; Orey,
2024). De um modo geral, a abordagem local considera os pontos de vista desenvolvidos
pelos membros de grupos culturais distintos, enquanto a abordagem global considera os
pontos de vista dos observadores externos. Assim, as abordagens local e global sao consi-
deradas complementares, pois essa complementaridade desenvolve o aprofundamento da
compreensao em relagao aos aspectos socioculturais da Matematica (Rosa; Orey, 2015b).

Porém, o preconceito cultural ocorre quando os pesquisadores, professores e edu-
cadores assumem que um construto local tem origem global. Por exemplo, esse resultado
impoe, equivocadamente, a predominancia do conhecimento matematico culturalmente
universal para as ideias, procedimentos, técnicas e praticas matematicas que sao cultural-
mente especificas, pois foram desenvolvidas localmente por meio da dinamica do encontro
dos membros de culturas distintas (D’Ambrosio, 2018). O estudo das culturas, realizado de
acordo com procedimentos praticos pré-estabelecidos, dificulta a descoberta da diversida-
de cultural, contudo, a sua analise local pode ampliar essa visdao (Headland, Pike; Harris,
1990), pois se concentra no comportamento e no conhecimento exclusivo das culturas ou
das diversas maneiras em que as atividades globais sao realizadas em contextos culturais
especificos (Rosa; Orey, 2017).

E importante ressaltar que a abordagem ética é equiparada a explicacdo objetiva
dos fendmenos socioculturais e matematicos a partir de pontos de vista externos, enquan-
to a abordagem local é identificada por meio da compreensdo das experiéncias subjetivas
de acordo com o ponto de vista interno (Harris, 1980). Assim, as abordagens local e global
do conhecimento matematico nao devem ser estudadas isoladamente, mas como partes
mutuamente constitutivas de uma (nica realidade ou contexo sociocultural. Nesse contex-
to, Rosa e Orey (2017) argumentam que a Etnomatematica propicia uma lente por meio da
qual é possivel perceber tanto a homogeneidade quanto a heterogeneidade de ideias, pro-
cedimentos, técnicas e praticas matematicas ao possibilitar que os membros de culturas
distintas desenvolvam a sua compreensao como uma reacao as respostas especificas para
as forcas globais por meio da glocalizacao.

Por exemplo, os resultados do estudo conduzido por Cortes (2017) mostram que a
Etnomatematica propiciou uma abordagem integradora do curriculo matematico escolar,
pois considerou ambos os conhecimentos matematicos loca e global, por meio da Etnomo-
delagem, para que os professores e alunos pudessem compreender, de uma maneira holis-
tica e abrangente, as informag¢des matematicas desenvolvidas pelos membros de grupos
culturais distintos que compdem a populagao discente escolar.

Assim, para Rosa e Orey (2017), a glocalizacao ocorre quando as abordagens ma-
tematicas locais e globais se interagem por meio de uma dinamica que se fundamenta na
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combinacao de tragos culturais® desenvolvidos em culturas distintas que criam padroes que
sao desconhecidos pelos observadores externos. Esse fendmeno significa a interpenetragdo
da abordagem local com a global e vice-versa, que pode resultar em tracos culturais hibridi-
zados®. Conforme Brandes e Kelly (2004), esse processo mostra o desenvolvimento de acoes
decolonizadoras que enfatiza a diversidade nas escolas e na sociedade, possibilitando com-
plementar o curriculo com a pluralidade cultural da comunidade escolar.

Para Robertson (1995), essa combinacao pode ser percebida como a globalizacao
local ou como a localizagao global. Assim, conforme Rosa e Orey (2017), a Etnomatematica
valoriza e respeita a traducdo de ideias, técnicas e procedimentos culturais em produtos
inovadores em relagao as praticas matematicas desenvolvidas em contextos distintos por
meio de uma agao decolonizadora que busca minimizar a homogeneiza¢ao do conhecimen-
to matematicos dos membros de culturas distintas.

Desse modo, o paradigma exclusivista da globalizacdo nao auxilia esses membros
a perceberem o desempoderamento e a perda das tradicdes matematicas, bem como as
limitagdes de uma visao de mundo hegemonica. Por outro lado, de acordo com o ponto de
vista decolonial, o processo de localizagao também também contribui para a capacitagao
dos alunos na aplicagao de multiplas representagdes de sua criatividade matematica com
relacdo as praticas matematicas cotidianas que sao encontradas em seu cotidiano (Rosa;
Orey, 2017).

Portanto, esse processo dialdgico (glocalizacao) propicia oportunidades para que os
membros de culturas distintas possam desafiar ambas as formas de hegemonia, pois possi-
bilita multiplas oportunidades para a interacao densuas ideias, procdedimentos e técnicas
matematicas com as acOes pedagogicas contextualizadas em salas de aula. Essa aborda-
gem auxilia os pesquisadores e educadores no exame das limitacOes e das vantagens da
utilizacao de sistemas de conhecimento decorrentes de diferentes visdes do mundo, por
meio dondesenvolvimento de a¢Ges pedagdgicas contextualizadas, de um modo amplo e
holistico em salas de aula (Rosa; Orey, 2015a).

Desse modo, uma caracteristica importante da perspectiva decolonizadora da Etno-
matematica esta relacionada com o fato de que o conhecimento matematico local é redefi-
nido de acordo com as fundamentag¢des conceituais da glocalizacao. Por conseguinte, esse
conhecimento é respeitado e valorizado por meio de tradugdes realizadas entre campos

w

Os tracos sdo atributos culturais especificos, que sdo desenvolvidos pelos membros de culturas distintas, que possuem ca-
racteristicas visiveis ou cognitivas, que sdo desenvolvidas a partir da realizacdo das atividades praticadas na vida cotidiana.
Esses tracos favorecem o desenvolvimento da identidade cultural desses membros, pois estdo relacionados com a valoriza-
¢do e o respeito as culturas, aos comportamentos, as religides, as linguas, aos governos, aos costumes, as artes, as tradicoes
e a organizagdo social, bem como possibilita o estabelecimento de relacdes sélidas de interacdo (Rosa; Orey, 2017).

5 Entende-se o conceito de hibridismo cultural sob uma abordagem politica que se estabelece por meio de interacoes entre os
membros de culturas globais e locais. O processo de hibridagdo pode garantir a sobrevivéncia da cultura local e direcionar a
cultura global para um processo de modernizagdo. Nesse caso, o hibridismo cultural considera a ruptura da ideia de pureza,
pois é uma pratica multicultural possibilitada pela dindmica do encontro natural de diferentes culturas (Canclini, 2011).
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de conhecimento diversos, que introduzem as diferencas, possibilitando ou encorajando os
membros de culturas distintas se interagirem mutuamente. Desse modo, a tradugao con-
ceitua a relagdo entre os conhecimentos global e local de um modo simbiético (Rosa; Orey,
2017).

Nos encontros entre os membros de grupos culturais distintos, a alteridade busca,
principalmente, valorizar e respeitar o conhecimento desenvolvido pelos outros (membros
de outras cuturas), por meio de tradugdes, sem imposi¢des e sem submeté-los as nogoes
pré-concebidas de paradigmas eurocéntrios consolidados no sistema escolar e na acade-
mia. Essa tentativa destaca a traduzibilidade’ como um modo operacional originado nos
pressupostos subjacentes que orientam as comparagoes e as tipologias entre as culturas
(Iser, 1994).

Por conseguinte, a abordagem dialégica (glocalizagdao) da Etnomatematica explora
as diversas forcas que moldam os produtos e os processos dos fendmenos matematicos
transculturais® e translacionais® que buscam compreender os vinculos e as tensdes entre
as abordagens local e global. Por conseguinte, a etnomatematica emerge decolonizadora,
pois procura equipar os alunos com uma estrutura critica, reflexiva e metodolégica para que
possam, de uma maneira criativa, analisar as interagdes complexas no interior dos e entre
os diversos grupos culturais com relagado as praticas matematizadoras desenvolvidas local-
mente (Rosa; Orey, 2024).

Para Rosa e Orey (2017), essa abordagem propoe uma relacao complexa, dinamica e
interacionista entre os discursos matematicos local e global, que se reflete no processo da
traducao de uma maneira dialdgica, que valoriza as especificidades culturais inerentes as
diferentes tradi¢des, promovendo uma a¢ao decolonizadora que valoriza e respeita saberes
e fazeres matematicos marginalizados e excluidos desse processo produtivo de construcao
do conhecimento matematico. Nesse contexto, D’Ambrosio (2018) comenta que a etnoma-
tematica € um campo de investigacao que se direciona para a decolonizagao, pois oferece
aos pesquisadores e educadores uma base para atomada de decisdo quando as agdes espe-
radas colidem com a prépria percepcao do curriculo matematico. Esse conceito envolve um
ato intencional de atenuar as regras curriculares para melhor servir os alunos.

7 Na traduzibilidade, os membros de culturas distintas entendem que as identidades culturais estdo sujeitas ao plano da
historia, da politica, da representacdo e da diferenca. Assim, esses membros optam em manter a tradicdo ou possibilitar a
transformacao por meio da traducado. Essa abordagem influencia diretamente as novas (ou velhas) formas de identidade cul-
tural. Assim, é nesse movimento de deslocamentos culturais que emerge a concepcao de culturas hibridas, entre a tradicdo
e a transformacdo (tradugdo), como um dos diversos tipos de identidade cultural (Robins, 1991).

8 A transculturalidade se relaciona com as nogdes de reciprocidade na aprendizagem, na comunicagdo e nas relagdes hu-
manas, estando inspirada numa ética humanista e da diversidade que enseja a promocao de didlogos, de respeito pelas
diferencas e de compreensdo mutua, pois ha uma preocupacdo com a comunicagdo entre os membros de diferentes grupos
culturais (Rosa; Orey, 2017).

O termo translacional esta relacionado com a transformacdo de uma pratica cultural matematica por meio de sua traducdo
pelos membros de grupos culturais distintos (Rosa; Orey, 2010).
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Por exemplo, Rosa e Orey (2017) argumentam que as metodologias tradicionais utili-
zadas no ensino a aprendizagem em Matematica desconsideram as implicacdes dos aspec-
tos culturais dos sistemas locais nesse processo. Por conseguinte, os pesquisadores e edu-
cadores podem ser considerados decolonizadores ao questionarem e discutirem o status
quo do conhecimento matematico com o objetivo de implementar mudancas significativas
no curriculo escolar. Similarmente, Cortes (2017) afirma que a Etnomatematica auxilia os
alunos no desenvolvimento de conceitos e praticas matematicas que se originam nas pré-
prias tradi¢Oes culturais. Assim, a compreensao das praticas matematicas locais contribui
para um entendimento mais amplo do conhecimento matematico académico. Essa abor-
dagem decolonizadora pode propiciar a melhoria do desempenho matematico dos alunos
por meio da modificacao, adaptacao e flexibilizacao das praticas curriculares escolares, por
meio da glocalizacao do processo de ensino e aprendizagem em Matematica numa perspec-
tiva sociocultural.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem de pesquisa qualitativa utilizada neste artigo contribuiu para uma me-
lhor compreensao da questao de investigacdo proposta para esse estudo: Como a etnoma-
temdtica se relaciona com a perspectiva decolonial do conhecimento matemdtico eurocen-
trado? Assim, o principal objetivo desta pesquisa foi a elaboracdo de categorias analiticas
a partir da interpretacao das percepc¢oes de 12 participantes deste estudo, investigadores
brasileiros e internacionais, sobre a relagao entre a decolonizacao do conhecimento mate-
matico eurocéntrico e a Etnomatematica.

Desse modo, para Patton (2002), a interpretacao dos resultados obtidos deve estar
em concordancia com a perspectiva dos participantes com relacdo a essa problematica,
pois nao houve uma preocupagao com a representatividade quantitativa da populacao es-
tudada e nem com as generalizacOes estatisticas para a obtencao dos resultados referentes
as relacdes lineares de causa e efeito.

Destaca-se que a coleta dos dados foi realizada mediante o contato dos autores com
12 pesquisadore(a)s, nacionais e internacionais, que realizam pesquisas em etnomatemati-
ca e que aceitaram participar desta investigacao.

Em seguida, os dados coletados em inglés foram traduzidos pelos autores para no
portugués. E importante destacar que desses participantes: 2 (dois-MAF/FAF'°) pesquisado-
res s3o da Africa, 2 (dois-MAS/FAS) s3o da Asia, 2 (dois—-MEU/FEU) sdo da Europa, 2 (dois -
MOC/FOC) sao da Oceania, 2 (dois - MAS/FAS) sao da América do Sul e 2 (dois-MANC/FANC)

19 A codificacdo utilizada neste estudo para evitar a identificacdo dos participantes foi: masculino Africa (MAF) e feminino Africa
(FAF), masculino Asia (MAS) e feminino Asia (FAS), masculino Europa (MEU) e feminino (FEU), masculino Oceania (MOC) e
feminino Oceania (FOC), masculino América do Sul (MAS) e feminino América Do Sul (FAS) e masculino América do Norte e
América Central (MANC) e feminino América do Norte e Central (FANC).

8 PARADIGMA, Maracay, XLVI, Edicién Normal, Nimero 1, €2025014, 2025



Milton Rosa e Daniel Clark Orey

sao da América do Norte e América Central, sendo 6 (seis) pesquisadores do sexo masculino
e 6 (seis) do sexo feminino, bem como 1 (um) investigador brasileiro e 11 internacionais.

Os dados foram analisados por meio da utilizagdo da Andlise de Contelido (Bardin,
1977), que é uma técnica que analisa as repostas dadas pelos participantes em entrevistas
ou questionarios, com o objetivo de classifica-las em temas que buscam auxiliar os pesqui-
sadores na compreensao dos discursos, possibilitando a interpretacao dos resultados obti-
dos na fase analitica, por meio da elaboracao de categorias analiticas. Para Bauer e Gaskell
(2002), o carater social da andlise de contetido é importante, pois essa técnica metodolédgica
tem como objetivo produzir inferéncias de um texto para seu contexto sociocultural de uma
maneira objetiva e holistica.

O método apresentado por Bardin (1977), para a Analise de Conteldo, é composto
por 3 (trés) etapas que devem ser utilizadas pelo(a)s pesquisadore(a)s para a realizagao de
sua analise cientifica: a) pré-andlise, b) explora¢do do material e c) tratamento dos resulta-
dos obtidos e interpretacdo, que sao brevemente descritas, a seguir:

a) Na etapa da pré-andlise, as respostas coletadas para a questao enviada anterior-
mente para os participants, por email, foram organizadas com a utilizagdo de
conceitos semelhantes para buscar informacdes relevantes para o desenvolvi-
mento desta pesquisa.

b) Na etapa da exploragdo do material, houve a escolha, dentre as respostas dadas
para a questao enviada para os participantes, de palavras, frases, paragrafos ou
temas foram interessantes para os pesquisadores, sendo que também foi consi-
derado qualquer acontecimento que pudesse influenciar nessa andlise. Em se-
guida houve a codificacao dos dados e, posteriormente, a sua categorizacao por
meio de seu agrupamento em conceitos semelhantes.

c) Na etapa do tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo destacaram-se
as informacdes utilizadas para a analise, culminando com as interpretagoes in-
ferenciais, analiticas, criticas e reflexivas dos resultados obtidos neste estudo,
para analisar as percep¢oes dos participantes sobre a relagao entre a perspec-
tiva decolonial do conhecimento matematico eurocéntrico na perspectiva etno-
matematica.

d) Apds o desenvolvimento dessa fase analitica, os pesquisadores procederam
com a realizacao do processo interpretativo e, também, com a discussao dos
resultados obtidos nessa investigacao.
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ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apos realizacao do processo da analise do conteldo, emergiu 1 (uma) categoria ana-
litica: Perspectiva Decolonial da Ethomatemdtica, que possibilitou a andlise, interpretacao e
discussao dos resultados obtidos nesse estudo.

Perspectiva Decolonial da Etnomatematica

Em conformidade com Rosa e Orey (2017), a abordagem glocal pode ser considerada
como a relacdo dialdgica entre a globalizacdo (ética) e a localizagdo (émica). Essa aborda-
gem é denominada de glocalizagdo, pois envolve a combinacao e a adaptacao de dois ou
mais sistemas de conhecimentos ou culturas distintas. Contudo, para que a glocalizacao te-
nha significado, existe a necessidade da inclusao de pelo menos um componente que abor-
da os sistemas de valores, saberes, fazeres, ou conhecimentos desenvolvidos pelos mem-
bros das culturas locaid.

Na glocalizacao, as abordagens local e global sao interdependentes e mutuamente
constitutivas, pois tem como objetivo desafiar as no¢oes do imperialismo cultural, que é um
dos componentes do processo de decolonizagao. Esse termo sugere um processo de nego-
ciagao que se inicia de dentro para fora, ou seja, um processo que considera a importancia
do conhecimento local (Rosa; Orey, 2017). O principal objetivo desse procedimento decolo-
nizador, que se distancia das normas ou regras estabelecidas, € modificar essas regulamen-
tacdes com o emprego da inovacao, da criatividade e da adaptabilidade (Walker, 2005).

Quando os pesquisadores, professores e educadores buscam entender os conheci-
mentos matematicos desenvolvidos pelos membros de culturas distintas, esses profissio-
nais encontram caracteristicas distintas de ideias, técnicas e procedimentos matematicos
que podem ser compreendidos como etnomatematicos (locais) conforme uma perspectiva
decolonial. No entanto, a compreensao externa (global) dos tracos culturais pode ser uma
interpretacao equivocada das praticas matematicas desenvolvidas localmente, pois esses
membros tém a proépria interpretacao desses tracos, incluindo o conjunto de saberes e fa-
zeres matematicos, que é difundido de geracao em geracao. Nesse contexto, a participante
FAF destacou que:

A decolonializagdo é um pensamento que se desprende de uma légica de um Unico
mundo possivel que esta relacionado com a modernidade capitalista e que se abre
para uma pluralidade de vozes, conhecimentos e caminhos. Trata-se de uma busca
pelo direito a diferenca e uma abertura para o desenvolvimento de um pensamen-
to-outro. Desse modo, a etnomatematica também objetiva entender o processo de
aquisicdo, acimulo e difusdo do conhecimento matematicos em outras culturas, por
davalorizacao de técnicas desenvolvidas localmente para a resolucao dos problemas
diarios.

Similarmente, a participante FOC destacou que:
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A decolonizagdo combate o sistema de conhecimento ocidental eurocentrado que
surgiu na Europa durante o Renascimento e o lluminismo, sendo que foi implantado
para legitimar a o processo de colonizacdo europeu, tornando parte do dominio co-
lonial e das formas de civilizacdo impostas aos povos colonizados.

Para Rosa e Orey (2024), essa perspectiva colonialista sustenta que o conhecimento
produzido pelo sistema ocidental (eurocentrismo), como o matematico é considerado su-
perior ao produzido por outros sistemas de conhecimento, por ter uma qualidade suposta-
mente universal fundamentado na certeza. Contudo, a participante FOC complementou a

sua resposta ao afirmar que os:

(...) pesquisadores etnomatematicos concordam que o sistema ocidental de conhe-
cimento universalizado ainda continua determinando quais conhecimentos devem
ser considerados como cientificos, sendo que continuam a excluir, marginalizar e
desumanizar os membros de grupos culturais que desenvolvem diferentes sistemas
de conhecimento por meio de suas proprias visdes de mundo e de experiéncias e
vivéncias locais.

A abordagem global ou universal do conheciemento matematico pode ser definida
como uma visao externa ou de fora da cultura sobre as crencas, os costumes e os saberes
e fazeres cientificos e matematicos, desenvolvidos pelos membros de culturas distintas. O
processo de universalizacdo da Matematica lida com as convergéncias culturais que iden-
tificam o conhecimento matematico em termos de igualdade ou homogeneizagcao que sdao
resquicios de um processo colonizador. Desse modo, o participante MEU comentou que o
“processo decolonizador tem sido utilizado para se referir a decolonizacdo intelectual das
ideias dos colonizadores que fizeram os colonizados se sentirem inferiores intelectualmente

e como seres humanos”. Para esse participante, a:

(...) etnomatematica é um e processo decolonial que tem como objetivo a recupera-
cdo e reabilitacdo da sabedoria intelectual, espiritual, social, local e fisica dos povos
marginalizados, que buscam alcancar a libertagdo, contudo, sem a promogao das
condicbes de adesdo as ideias e concepgdes que ndo correspondem a prépria rea-
lidade.

Contudo, o participante MOC argumentou que:

Adecolonizacdo pode significar muitas coisas diferentes, como a capacitagdo em are-
as estratégicas para apoiar os membros de culturas diferentes, bem como reconhe-
cer e apoiar o conhecimento local e tradicionalmente produzido. Assim, o Programa
Etnomatematica tem como objetivo integrar o conhecimento matematico local nos
curriculos escolares por meio de sua contextualizacdo nas atividades desenvolvidas
diariamente, contudo, mostrando para os alunos a importancia do conhcimento es-
colar.

Nesse direcionamento, Rosa e Orey (2024) afirmam que a globaliza¢do nega e ignora
a diversidade de culturas em seus limites social, cultural, politico, econémico, ambiental

e geografico, haja vista que examina os construtos matematicos ocidentais como certos,
universais e monoliticos e que, somente, podem se originar na tradicdo académica euro-
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céntrica, ratificando as caracteristicas colonizadoras do conhecimento matematico. Dessa
maneira, o participante MAF comentou que a:

(..) decolonizacdo é um processo continuo que exige que todos nés estejamos cole-
tivamente envolvidos para criar espagos em nossas instituicdes que sejam inclusivos,
respeitosos e que honrem os conhecimentos, saberes e fazeres dos membros de di-
versos grupos culturais que compdem a nossa sociedade.

Com relacdo a Etnomatematica, essa participantee descatou que a “decolonizacao
buscavalorizar e respeitar os saberes e fazeres matematicos desenvolvidos localmente, bem
como a sua utilizacdo em agdes pedagdgicas em salas de aula”. Para Rosa e Orey (2024), o
conhecimento local também é denominado de capital socioculturall', que foi desenvolvido
pelos membros de grupos culturais distintos, sendo o principal recurso utilizado na luta pela

sobrevivéncia e transcendéncia. Nessa perspectiva, a participante FAS argumentou que:

Para a decolonizagdo, os relatos histércos e os discursos politicos eurocéntricos sdo
considerados como uma construcdo politica continua que tenta negar que os mem-
bros de grupos culturais, como, por exemplo, os indigenas e as pessoas marginali-
zadas também produzem conhecimento, inlcusive o matematico, por meio de suas
experiéncias diarias.

Com relagdo relagdo a Etnomatematica, essa participante complementou a sua res-

posta ao destacar que:

Desse modo, a decolonizacdo etnomatematica do conhecimento é um conceito
avangado dos estudos decoloniais que critica a hegemonia percebida dos sistemas
de conhecimento matematicos eurocéntricos que desconsidera os saberes e fazeres
matematicos desenvolvidos pelos membros de culturas locais. Assim, a etnomate-
matica desempenha um papel imporante no processo de decolonizacdo.

Nesse direcionamento, Rosa e Orey (2024) comentam que esse processo promoveu
uma predominancia matematica etnocéntrica que desencadeou o desinteresse e o desres-
peito pelos diversos modos de se produzir matematicas em relacao a alteridade, que pode
ser definida como a visao dos membros de culturas distintas sobre os préprios costumes,
comportamentos, crengas, mitos, tradicdes e saberes e fazeres matematicos, bem como
incluem as habilidades, competéncias, experiéncias, vivéncias e as ideias desenvolvidas e
utilizadas no cotidiano para manter e/ou melhorar o nivel de vida dos membros da comuni-
dade. Assim, o participante MANC afirmou que:

A decolonizacdo pode ser entendida como a perturbacdo do poder colonial que im-
pOs as estruturas e as formas de aprender e ensinar. Entao, esse processo pode ser
entendido como o refazer ou a reafirmacdo da educacao para incluir as diversas for-
mas de conhecimento tacitamente desenvolvidas ao envolver os saberes e fazeres

"0 sociocultual é a soma dos recursos, reais ou virtuais, que sdo acumulados pelos individuos ou por um grupode pessoas em
virtude de possuirem uma rede duradoura de relagGes, de conhecimentos mutuos e de reconhecimento. O capital cultural
inclui os recursos ndo econdmicos que possibitam o desenvolvimento da mobilidade social, como o aprofundamento do
conhecimento, das habilidades e da educagdo. Contudo, em ambos os casos social e cuiltural, as redes sociais e as culturas
sdo valorizadas e respeitadas (Bourdieu; Wacquant, 1992).
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dos membros de culturas distintas, por meio de acbes pedagbgicas culturalmente
relevantes para os alunos.

De maneira complementar Rosa e Orey (2024) comentam que o Programa Etnoma-
tematica pode auxiliar no processo de decolonizagao do conhecimento matematico, haja
vista que a percepcao acultural da Matematica é alvo de escrutinio, pois esse componente
curricular é considerado com um filtro social para a manutencao do status quo. De acordo
com essa interpretagao, destaca-se que a participante FAS entende que a:

(..) decolonialidade é um conceito que deriva de uma persistente luta politica e epis-
témica dos movimentos sociais e de grupos minoritarios e marginalizados, como 0s
indigenas e 0s negros. Esse é um conceito que procura construir e legitimar outros
sistemas de conhecimentos, como, por exemplo, os saberes e fazeres matematicos
localmente desenvolvidos. Assim, por meio da Etnomatematica, busca explorar ou-
tras epistemologias, cosmovisdes e metodologias alternativas, como a filosofia andi-
na, para o processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Diante dessa perspectiva, Rosa e Orey (2024) afirmam que o conhecimento matema-
tico local influencia as concepg¢des de mundo, contudo, é importante entender como esses
saberes e fazeres sao modificados, em diferentes momentos e lugares, em relacao aos con-
textos politico, social, econdmico, ambiental e cultural, para que se possa evitar e/ou reduzir
os estranhamentos e conflitos. Por conseguinte, a participante FEU destaca que:

A decolonialidade se refere ao processo de luta contra os preconceitos, que geram
conflitos, pois sdo herancas da colonizagdo. Entdo, uma a¢do decolonizadora inda-
ga sobre os mecanismos histéricos de producdo do conhecimento matematico e de
seus fundamentos coloniais e etnocéntricos. Para mim, o Programa Etnomatematica
se relaciona com decolonialidade do conhecimento matematico ao promover outras
formas de matematizar a realidade por meio de uma fundamentacao culturalmente
enraizada.

Desse modo, Iseke-Barnes (2000) comenta que os conflitos surgem quando as dife-
rencas dentro e entre os grupos culturais sao homogeneizadas em uniformidade ou quando
as visoes de mundo dos membros de determinadas culturas dominam as cosmovisoes de-
senvolvidas pelos membros de outros grupos. Continuando com essa linha de discussao, a
participante FANC, afirmou que:

A decolonizacdo se refere ao momento em que as ex-colénias alcancaram a sua in-
dependéncia politica. Os debates recentes sobre a decolonizacdo desafiaram essa
concepcao limitada desse conceito, pois centraram-se nos canais disponiveis para
desfazer o colonialismo, para além da acoes politicas diretas. No contexto etnoma-
tematico, as abordagens decoloniais propdem o desenvolvimento e a aplicacdao de
agendas de pesquisa e compromissos variados nesse campo do conhecimento, que
pode ser Gtil para decolonizar o curriculo mateméatico ao reconhecer a diversidade de
experiéncias, historias e saberes e fazeres matematicos que excedem o olhar colonial
para incorporar a producao intelectual matematica que ocorre em outros contextos
socioculturais.

Essa asser¢ao, conforme o ponto de vista de Rosa e Orey (2024), esta relacionada
com a glocalizacao que é uma reacdo a globalizacdao e/ou uma valorizagdo da identidade

PARADIGMA, Maracay, XLVI, Edicién Normal, Nimero 1, e2025014, 2025 13



Reflexdes Internacionais sobre as Caracteristicas Decolonizadoras do Programa Etnomatematica

cultural dos membros da comunidade local. Isso significa que o conhecimento matematico
pode considerar as conexdes globais em conjun¢ao com as condi¢oes especificas do conhe-
cimento local. Similarmente, Similarmente, Giulianotti; Robertson (2007) destacam que a
glocalizagdo se relaciona com o envolvimento critico da reconstru¢ao e valorizagdo mutua
dos fendmenos locais e globais.

Esse aspecto da decolonizacao, em Educacao Matematica, envolve a adaptacao de
regras para mudar, desafiar ou mesmo subverter a regulacao da implantagdo e implemen-
tacao das normas previamente estabelecidas no ambiente escolar. Nesse direcionamento,
o participante MAS comentou que:

Para mim, a decolonizacdo é um ato de independéncia, por meio do qual entidades
quaisquer como pessoas, organizacdes ou sociedades, em geral, deixam de depender
de outras entidades que, para além da separagdo, procuram integrar a sua propria
identidade cultural, social, econémica e politica no ambiente sociocultural em que
vivem, com o objetivo de reforcar a propria condicdo epistemolégica. Assim, a per-
pectiva etnomatematica da decolonizacdo visa promover o reencontro dos membros
de grupos culturais diversos com a prépria identidade cultural, que é historicamente
baseada na imposicdo eurocéntrica. Consequentemente, a independéncia e a auto-
nomia podem ser obtidas por meio da valorizacdo e do respeito aos pensamentos,
crencas, comportamentos, linguagens e conhecimentos matematicos.

Essa assercao se relaciona com o dinamismo cultural por meio de uma interagao
dialégica, que pode propiciar o desenvolvimento de competéncias interculturais, como, por
exemplo, os conhecimentos, as atitudes e as habilidades de se comunicarem de uma ma-

neira efetiva em uma variedade de contextos culturais, que busca combater as ideologias
coloniais (Bennett; Bennett, 2004). Similarmente, o participante MAS comentou que:

A decolonizacdo é o processo de desconstrucéo das ideologias coloniais da superio-
ridade e do privilégio do pensamento e das abordagens ocidentais. Assim, a deco-
lonizacdo envolve o desmantelamento de estruturas que perpetuam o status quo e
a resolucdo de dindmicas de poder que se tornaram desequilibradas durante o pro-
cesso de colonizagdo. Por outro lado, a decolonizagdo envolve valorizar e revitalizar
os conhecimentos locais, bem como os matematicos, na tentativa de eliminar e/ou
reduzir os preconceitos ou a suposicées colonizadoras que impactaram os modos de

vida das culturas locais por meio da utilizagdo de agdes decolonizadoras.
Consequentemente, Rosa e Orey (2024) afrimam que a Etnomatematica busca com-
preender a perspectiva decolonial do conhecimento matematico ao respeitar e valorizar
outros modos de pensar matematicamente e de resolver problemas que surgem no coti-
diano dos membros de diversas culturas. Dessa maneira, a Etnomatematica possibilita qu
os membros de grupos culturais distintos se conscientizem sobre as formas de hegemonia

prevalentes nas salas de aula de Matematica.

Assim, é necessario incorporar outras formas de conhecimento, saberes e fazeres
matematicos que estao enraizados na cultura, bem como promover as mudancas continuas
que emergem no processo de ensino e aprendizagem em Matematica para que se possa
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decolonizar o conhecimento matematico eurocentrado que foi imposto em todo mundo,
principalmente, no periodo colonial.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das principais questdes relativas ao conhecimento matematico esta relaciona-
da com o posicionamento dos pesquisadores, professores e educadores em relacao as suas
abordagens global (ética) e local (émica) na compreensao desses saberes e fazeres. Desse
modo, o trabalho pedagégico escolar sobre os conteidos matematicos desenvolvidos em
salas de aula pode basear-se nas visoes de mundo desses profissionais, que se relacionam
com as abordagens culturalmente universal (global), culturalmente especifica (local) ou cul-
turalmente dialédgica (glocal, dinamismo cultural) das praticas docentes.

Esse contexto fortalece e aprimora a nocao de que a Matematica nao pode ser con-
cebida como uma linguagem universal, haja vista que os seus principios, conceitos e funda-
mentos ndo sao iguais em todos os lugares, pois sao diversos influenciados culturalmente.
Por outro lado, é igualmente ingénuo afirmar que os membros de grupos culturais distintos
nao compartilham ideias e no¢cdes matematicas universais (Rosa; Orey, 2015b), pois as ativi-
dades matematicas sdao praticadas em todas as culturas (Bishop, 1990).

Para os pesquisadores, professores e educadores, que operam a partir de posicoes
éticas (globais) das ideias, procedimentos e praticas matematicas, entendem que o pensa-
mento matematico se desenvolve da mesma maneira em todas as culturas, enquanto os
profissionais que assumem perspectivas émicas (locais) compreendem que os fatores cul-
turais devem ser considerados no desenvolvimento das ideias, procedimentos e praticas
matematicas, que sao desenvolvidas nos contextos social, politico, econémico, politico e
ambiental.

Para Rosa e Orey (2017), esses fatores incluem os valores sociais, morais e os esti-
los de vida, pois os membros de culturas distintas desenvolvem maneiras distintas de fa-
zer matematica para que os seus membros possam entender e compreender os fendomenos
que ocorrem em seu entorno sociocultural. Nesse sentido, D’Ambrosio (1990), Eglash et al.
(2006) e Rosa e Orey (2012) destacam a importancia da utilizacao de perspectivas cultu-
ralmente especificas no desenvolvimento de pesquisas de cunho intercultural que visam
apoiar o desenvolvimento da abordagem local (émica) do conhecimento matematico.

Por conseguinte, os resultados obtidos neste estudo mostram que a compreensao
da especificidade cultural (local, €émica) no contexto das teorias e métodos universais (glo-
bal, ético) sdo caracteristicas decolonizadoras relevantes da Etnomatematica, pois sdo sus-
cetiveis as demandas das contextualizagdes culturais. Portanto, se os pesquisadores, pro-
fessores e educadores compreendem as préprias visdes de mundo, paradigmas e valores
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culturais, esses profissionais podem se conscientizar sobre a utilizagcdo da perspectiva etno-
matematica nas a¢des pedagdgicas em salas de aula para auxilia-los nas tomadas de deci-
sao decolonizadoras relacionadas com o curriculo matematico escolar.

Esses resultados também mostram que outra caracteristica decolonizadora relevan-
te desse Programa esta relacionada com a utilizagdo da abordagem émica (local) no proces-
so de ensino e aprendizagem em Matematica, que pode ser considerada como uma forma
de decolonizagdo, haja vista que é um processo que objetiva compreender o trauma coloni-
zador no desenvolvimento das atividades cotidianas, bem como desvendar os efeitos tragi-
cos da colonizacao na estrutura sociocultural encontradas nas culturas locais. Por exemplo,
Laenui (2000) argumenta que o processo de decolonizagao se inicia com a redugao e/ou
eliminagdo da exploragao colonial das herancas locais provenientes das culturas ocidentais.

Assim, os 12 participantes deste estudo destacaram a necessidade de compreender
o desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e fazeres matematicos por meio da anali-
se conjunta das reconstrucdes locais (émicas) e globais m(éticas), que contribuem para a
decolonizagao do conhecimento matematico, pois buscam reconhecer a Matematica como
um construto sociocultural e, também, como uma parte integrante da vida cotidiana dos
membros de culturas distintas.

Nesse direcionamento, a Etnomatematica se relaciona com a perspectiva decolonial
do conhecimento matematico eurocentrado, pois de acordo com esses participantes, a de-
coloniza¢ao do conhecimento matematico na perspectiva etnomatematica pode auxiliar os
alunos no processo de ensino e aprendizagem em Matematica, que é desencadeado nas
escolas, haja vista que as regras e as normas institucionais devem ser flexibilizadas para
atender a demanda pedagogica do corpo discente escolar.

Entdo, é importante que os pesquisadores, professores e educadores abordem as
necessidades cognitivas e pedagogicas dos alunos nesse processo por meio da Etnomate-
matica que, em Ultima instancia, valoriza, respeita e promove as interpretacdes matemati-
cas locais de simbolos culturais, incluindo os artefatos, a musica, o folclore, a arquitetura, o
patrimdnio e as paisagens geograficas como caracteristica para o desenvolvimento do co-
nhecimento matematico em outras culturas.

Essa abordagem tem como objetivo estabelecer conexdes entre os saberes e fazeres
matematicos locais (émicos) com os conhecimentos matematicos estudados nos ambientes
escolar e académico para auxiliar os alunos no entendimento da Matematica de um modo
holistico, que transcenda a compreensao do proprio contexto sociocultural, por meio da
glocalizagao que busca o comprometimento critico e reflexivo da reestrutura¢do e do enal-
tecimento mutuo dos fendmenos locais e globais, por meio do dinamismo cultural. Essa
também é uma caracateristica decolonizadora importante do Programa Etnomatematica.
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