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Psicologia y educacion en clave vygotskiana:
Su integracion en el legado de Luis C. Moll

Wanda C. Rodriguez Arocho’

Resumo

Este articulo examina la apropiacién creativa que hizo el psicélogo educativo Luis C. Moll del enfoque histéri-
co-cultural propuesto por L.S. Vygotski. Su obra titulada Vygotski y la educacién: Implicaciones y aplicaciones
de la psicologia sociohistérica, publicada originalmente en inglés en 1990, fue clave en la divulgacién de las
ideas de ese autor vinculadas a la educacién en general y a la relacién aprendizaje-desarrollo humano en
particular. Las elaboraciones tedricas, el programa de investigacién-accién y las intervenciones educativas
derivadas ofrecen herramientas importantes para reflexionar sobre las practicas educativas y potenciar su im-
pacto. Este articulo se organiza en cinco apartados. El primero consiste en una breve introduccién a las ideas
y conceptos de Vygotski que marcaron la obra de Luis Moll. El segundo analiza la forma en que se apropié de
ellasy, junto con algunos colegas en la Universidad de Arizona en Tucson, aplicé el concepto de fondos de co-
nocimiento a la pedagogia. El tercer apartado presenta algunos trabajos recientes elaborados a partir de ese
concepto, como son los fondos oscuros o dificiles de conocimiento y los fondos de identidad. El cuarto aparta-
do ofrece algunos ejemplos de aplicacién de esta produccién en Latinoamérica. El apartado final presenta una
conclusién general e informacién sobre proyectos en desarrollo en tono al legado Moll.

Palavras-chave: Vygotski, Enfoque Histérico-Cultural, Relacion Aprendizaje-Desarrollo, Luis C. Moll, Practica
Educativa, Fondos de Conocimiento.

Psychology and education in a Vygotskian key:
Its integration into the legacy of Luis C. Moll

Abstract

This article examines the creative appropriation made by educational psychologist Luis C. Moll of the histo-
rical-cultural approach proposed by L.S. Vygotsky. His work titled Vygotsky and Education: Implications and
Applications of Sociohistorical Psychology, originally published in English in 1990, was key in the dissemina-
tion of that author's ideas linked to education in general and the relationship between learning and human
development in particular. The theoretical elaborations, the action research program and the derived educa-
tional interventions offer important tools to reflect on educational practices and enhance their impact. This
article is organized into five sections. The first consists of a brief introduction to Vygotsky's ideas and concepts
that marked the work of Luis Moll. The second analyzes the way in which he appropriated them and, together
with some colleagues at the University of Arizona in Tucson, applied the concept of funds of knowledge to
pedagogy. The third section presents some recent works developed from this concept, such as dark or difficul-
t-to-know funds and identity funds. The fourth section offers some examples of application of this production
in Latin America. The final section presents a general conclusion and information on projects in development
in line with Moll’s legacy.

Keywords: Vygotsky, Cultural-Historical Approach, Learning-Development Relationship, Luis C. Moll, Funds of
Knowledge, Educational Practice .
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Psicologia e educacao em uma chave vygotskiana: sua
integracao no legado de Luis C. Moll

Resumen

Este ensaio examina a apropriacao criativa feita pelo psicélogo educacional Luis C. Moll da abordagem histéri-
co-cultural proposta por L.S. Vygotski. Sua obra intitulada Vygotski e a Educacao: Implicagdes e Aplicagdes da
Psicologia Sociohistérica, publicada originalmente em inglés em 1990, foi fundamental para a disseminacao
das ideias desse autor ligadas a educacao em geral e a relacdo aprendizagem-desenvolvimento humano em
particular. As elaborac¢des tedricas, o programa de pesquisa-acao e as intervencdes educacionais derivadas
oferecem ferramentas importantes para refletir sobre as praticas educacionais e aumentar seu impacto. Este
artigo esta organizado em cinco se¢oes. A primeira consiste em uma breve introducdo as ideias e aos concei-
tos de Vygotski que marcaram o trabalho de Luis Moll. A segunda sec¢do discute como ele se apropriou deles
e, juntamente com alguns colegas da Universidade do Arizona em Tucson, aplicou o conceito de fundos de
conhecimento a pedagogia. A terceira secdo apresenta alguns trabalhos recentes desenvolvidos a partir desse
conceito, como fundos de conhecimento obscuros ou dificeis e fundos de identidade. A quarta secao oferece
alguns exemplos da aplicacdo desse trabalho na América Latina. A secdo final apresenta uma conclusao geral
e informacoes sobre projetos em desenvolvimento sobre o legado de Moll.

Palabras clave: Vygotsky, Abordagem histérico-cultural, Relagdo aprendizagem-desenvolvimento, Luis C.

Moll, fundos de conhecimento.

INTRODUCCION

Luis Carlos Moll nacié en San Juan, Puerto Rico, en 1947 y falleci6 en Arizona, Esta-
dos Unidos, en 2024. Fue parte de la facultad de la Universidad de Arizona en Tucson desde
1986 hasta su jubilacién. Esa institucion le reconocié como Profesor Emérito. Previo a su
incorporacién a la Universidad de Arizona, Moll formé parte del Laboratorio de Cognicion
Humana Comparada (LCHC) en la Universidad de San Diego, California, para entonces bajo
el liderato de Michael Cole, uno de los principales difusores de la obra de L. S. Vygotski en Es-
tado Unidos, con quien mantuvo una relacién de por vida. Cole es uno de los primeros y mas
destacados difusores de la obra de Vygotski. Su libro titulado L. S. Viygotsky: Mind in Society,
editado con otros autores, (Cole, John-Steiner, Scribner y Souberman, 1978) dio una gran
exposicién a las ideas de Vygotski en Estados Unidos que fue potenciada por una reseia del
filésofo de la ciencia Stephen Toulmin en el New York Book Review en la cual llamé a Vygotski
el Mozart de la Psicologia.

El LCHC ofreci6 a Moll la oportunidad de ser parte de comunidades de aprendizaje y
de practica que le dieron herramientas para comprender y utilizar sus propias vivencias para
estudiar y trabajar en temas como la inmigracion, el bilingliismo y las condiciones sociales
de los sujetos en la relacidn ensefianza-aprendizaje. El LCHC se describe como una comuni-
dad de académicos interdisciplinarios que comparten un interés en el estudio de la mente
humana en sus contextos culturales e historicos. Esa comunidad se enfoca en problemas
teoricos y metodologicos que ubican la cultura y la actividad humana en el centro de los
intentos de comprender la naturaleza humana. Desde sus inicios esta institucién prioriza
el andlisis de las fuentes y de las soluciones a los problemas de desigualdad social, tema
que Moll abordé de miltiples formas en su obra. El LCHC también impacté su trabajo en la
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Universidad de Arizona donde tuvo colegas y alumnos de diversos paises y de variedad de
disciplinas. Esto le permitié un abordaje complejo y transdisciplinario donde se intersecan
la antropologia, las ciencias cognitivas, la educaciodn, la historia, la linguistica, la psicologia
y la sociologia (Rodriguez Arocho, 2023).

Luis C. Moll dejé una prolifica obra que ha tenido un efecto multiplicador en el tra-
bajo colaborativo y de mentoria que realizé con colegas y estudiantes. Su legado tuvo un
reconocimiento especial el 14 de junio de 2021 cuando el Congreso de los Estados Unidos
aprobé una proclama sometida por Radl M. Grijalva, Representante por Arizona, para honrar
sus contribuciones tedricas y practicas a la educacion (United States Cogressional Record,
2021). La proclama es un documento interesante porque comienza reconociendo la puertor-
riquefidad de Molly la manera en que el contexto cultural y sus las vivencias en particulares
situaciones sociales de desarrollo fueron definitivas en dar forma a sus intereses académi-
cos y profesionales. Tanto en la proclama como en la entrevista que le realiz6 Miguel del
Rio (Moll & del Rio, 2007), se evidencia cdmo su conciencia se fue transformando. En ambas
fuentes se destaca como una vez llegd a Estados Unidos en su adolescencia y fue identifica-
do como minoria, las experiencias vividas, principalmente en la escuela, le marcaron como
sujeto. Al mismo tiempo, sirvieron de fuente generadora de un compromiso inquebrantable
de por vida para mejorar los procesos de aprendizaje y desarrollo en grupos minoritarios y
socialmente desventajados. Tras su fallecimiento, le fueron dedicadas dos sesiones en la An-
tropology and Education Conference, celebrada en Londres en junio de 2024, y una actividad
de celebracion de vida con varios paneles de exestudiantes y colegas en la Universidad de
Arizona, celebra en septiembre de 2024. Hay otros reconocimientos en proceso a los que me
referiré en la conclusién del este escrito.

La obra de Moll es extensa, tiene una interesante historiay muchas aristas (Rodriguez
Arocho, 2020ab, 2023, 2024), pero en este ensayo enfoco su contribucién mas reconocida a
la pedagogia desde la perspectiva historico-cultural: el concepto fondo de conocimiento.
Antes de presentar y discutir el concepto y de ofrecer algunos ejemplos de su aplicacion en
contextos educativos, procede colocarlo en el marco conceptual del que parte. Ese marco
es el enfoque histérico-cultural, particularmente el que suscribe la obra de L.S. Vygotskiy su
concepcidn entre aprendizaje y desarrollo humano.

PRESENCIA Y VIGENCIA DE VYGOTSKI EN LA OBRA DE LUIS C. MOLL

Moll (1990, 1997, 2011, 2014) adopta explicitamente la perspectiva histérico-cultural
propuesta por Vygotski como modelo marco conceptual a su trabajo. Como Vygotski, parte
del supuesto de que la configuracion de la conciencia en indisociable de la situacién histé-
rica, las herramientas culturales y las practicas sociales en que se inscriben las acciones hu-
manas. Vygotski concebia la conciencia como un sistema dindmico complejo que integraba
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emociones y sentimientos, funciones mentales diversas y contenidos (Rodriguez Arocho,
2020c). Este entramado se consolida en su tesis de la sociogénesis de la conciencia (asocia-
da a funciones mentales superiores). Asi queda expresado en ley genética del desarrollo o
ley de la doble formacién.

Podemos formular la ley genética general del desarrollo cultural del siguiente modo:
toda funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos
planos; primero, en el plano social y luego en psicolégico, al principio entre los hom-
bres como categoria interpsicologicay luego en el interior del nifio como categoria in-
trapsicolégica. Lo dicho se refiere porigual a la atencion voluntaria, la memoria [6gi-
ca, a laformacion de conceptos y al ejercicio de la voluntad. Tenemos pleno derecho
a considerar la tesis expuesta como una ley, pero el paso, naturalmente de lo externo
a lo interno modifica el propio proceso, transforma su estructura y sus funciones. De-
tras de todas las funciones superiores y sus relaciones se encuentran genéticamente
las relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas (Vygotski, 1931/2000, p.

150).
Estas palabras son frecuentemente citadas de manera incompleta terminando con
“el ejercicio de la voluntad”, lo que ha llevado a intérpretes de la obra a plantear que el
proceso de interiorizacion o el paso de interno a lo externo es automatico o mecanico. Esta
interpretacién no reconoce la mencion en la siguiente oracién que a un proceso de trans-
formacion funcional y estructural en el que el participa un sujeto activo. Ese sujeto se valdra
de herramientas culturales, como signos y simbolos, que recibe de su entorno vital y que le
ayudaran a dar significado y sentido a sus vivencias. Para Moll (1997, 2014) se trata de una
culturaviva que no es el trasfondo en que ocurre la accién humana sino su fuente originaria.
Vygotski (1934a) concedié al leguaje un papel destacado en la mediacién cultural. Visualizd
el lenguaje y el pensamiento en una relacién dindmicay compleja que vinculé a la vida afec-
tiva (Rodriguez Arocho, 2013). Las herramientas culturales se aprenden a utilizar en la vida
social varian en el curso de la historia y orientan la actividad externa e interna de la persona.
Ellas dan forma a la activida mediante la cual el ser humano transforma el mundo en que

vive y se transforma a si mismo en ese proceso.

Vygotski (1931, 1934a) otorgd a la educacion un rol fundamental en la transforma-
cién de lo interpsiquico a lo intrapsiquico, es decir, en la configuracion de la conciencia 'y
los procesos mentales complejos asociados con ella. De acuerdo con Moll (1990), Vygotski
concebia la educacién como la quintaesencia de la mediacién cultural. En la educacién in-
formal, previo la entrada a la escuela, el nifio y la nifia acceden en forman conceptos espon-
tdneos para manejar su realidad. Con el ingreso a la escuela se aprenden conceptos cientifi-
cos que le permiten un manejo mas sofisticado de ella. La alfabetizacién y el domino de las
matematicas son ejemplos de instrumentos en utilizados en esa sofisticacion. Moll presté
particular atencién a la primera también influenciado por las ideas de Vygotski en torno a la
relacion entre lenguaje y pensamiento. Utiliz6 las ideas de Vygotski como marco conceptual
al presentar y discutir investigaciones en para estudiar la apropiacién y uso del lenguaje en
experiencias escolares de estudiantes de diferentes etnias, edades y situaciones sociales en
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Estados Unidos cuyo dominio del lenguaje se interpretaba como limitaciéon importante para
tener éxito en el sistema escolar (Moll, 2014). Em estos trabajos Moll y colegas desarrollaron
estrategias para ensefianza del inglés con lecturas socializadas e indagacion de dialégica en
los grupos de clase. El espafiol fue integrado al proceso de ensefianza-aprendizaje y los fon-
dos de conocimiento derivados esa lengua puestos en movimiento para facilitar el manejoy
domino de la primera. El bilingliismo fue otro tema relacionado con el lenguaje y sudomino
como herramienta cognitivo-afectiva en el desarrollo.

Es evidente que el trabajo de Moll se nutrié de la perspectiva vygotskiana descri-
ta. Esteban-Guitart (2010, 2013) explica en detalle los principios de la aproximacién vygot-
skiana a la psicologia cultural. En esa aproximacién se imbrican psicologia, antropologia
y educacién. De ella deriva el interés de Moll por temas como las medicaciones culturales,
los contextos de aprendizaje, el potencial de los sujetos para aprender y desarrollarse, la
alfabetizacion, el bilingliismo y su compromiso con la justicia social. Este sigue siendo un
tema importante para la psicologia y la educacion de enfoque vygotskiano (Llopart,y Este-
ban-Guitart, 2018).

Vygotski (1934b/2004) articula su vision de la relacién aprendizaje-desarrollo tras un
analisis de las tres perspectivas dominantes en su época. La primera, que Vygotski asocia
con la perspectiva piagetiana, entiende el aprendizaje como un proceso externo, paralelo
en cierto modo al proceso de desarrollo del sujeto, pero que no participa en el mismo y no
lo modifica en absoluto. Argumenta que desde esa perspectiva el curso del desarrollo pre-
cede al del aprendizaje. La segunda perspectiva, asociada por Vygotski con el conductismo
propone que aprendizaje es desarrollo. Esta identificacién entre desarrollo y aprendizaje
hace que carezca de sentido plantear cual precede o sucede al otro y de qué modo se puede
influir sobre ellos, siempre atados a las condiciones ambientales. Vygotski, asocia la tercera
perspectiva con la psicologia Gestalt y la interpreta como un intento de conciliar la primera
y segunda perspectivas. En la tercera opcién aprendizaje y desarrollo son considerados dos
procesos fundamentales diferenciados en permanente interaccién. Aunque Vygotski consi-
derd la tercera mejor explicacion que las anteriores, levanta cuestionamientos importantes
que le llevan a plantear una perspectiva alternativa en la cual el aprendizaje precede y orien-
ta el desarrollo, lo que da a la educacién un rol central en la configuracion de las actividades
asociadas con las funciones mentales particulares y la conciencia en particular. Estos cues-
tionamientos incluyen la falta de debida consideracién en los procesos de escolarizacion,
es decir, a la prehistoria del aprendizaje escolar. Se ignoran o minimizan las experiencias
en la crianza y los conceptos espontaneos adquiridos en las interacciones sociales cuya
importancia quedo expresada en la ley de la sobre formacién o ley general del desarrollo
antes citada. Tampoco hay debida consideracion a la forma en que esas experiencias son
inseparables de particulares situaciones de desarrollo que las transforman en vivencias o
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experiencias atribuidas de sentido subjetivo. Moll coincide en que son consideraciones im-
portantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Las ideas de Vygotski con respecto a la relacién desarrollo-aprendizaje se expresan,
generalmente, en su concepto mas conocido: la zona de desarrollo préximo (zdp). Vygotski
definié la zdp como la distancia entre el nivel de desarrollo actual, establecida mediante
problemas solucionados independientemente, y el nivel de desarrollo posible, establecido
mediante problemas solucionados con la orientacién de adultos o con la colaboracién de
pares mas intelectualmente capaces (Vygotski, 1933). El impacto del concepto se observa
tanto en su aplicacion a la evaluacién de funciones cognitivas como al disefo de estrategias
educativas en todos los niveles educativos y en una amplia gama de materias escolares. Sin
embargo, como he argumentado previamente ha habido varios problemas en esta apro-
piacion (Rodriguez Arocho, 2015). Uno de los principales es el tratamiento del concepto al
margen de otros conceptos del sistema tedrico vygotskiano como la referida ley genética
del desarrollo y los conceptos de situacién social del desarrollo y vivencia, que subrayan la
fuerza de las mediaciones socioculturales y la dimensién afectiva en los procesos educati-
vos. Aunque estos temas han sido recuperados y analizados en los pasados diez afos por la
academia vygotskiana, Moll y su grupo de trabajo los tuvieron presentes desde el comienzo
del llamado boom vygotskiano (Moll, 1990, 1997). Esto se ejemplifica en la adaptacion que
hicieron al campo educativo del concepto de fondos de conocimiento, originalmente gene-
rado desde la antropologia.

Procede reconocer que el trabajo de Molly colegas no ha sido el inico en fundamen-
tarse en las ideas vygotskianas con respecto a la relacién entre aprendizaje y desarrollo exa-
minadas. En Brasil, Valdés Puente (2024) se ha ocupado de relacionar esas ideas con las de
otros autores soviéticos, especificamente Elkonin, Davidov y Pepkin que han desarrollado
programas educativos fundamentados en ella. El trabajo de Valdés Puente y colegas ha re-
sultado en investigaciones e intervenciones educativas que elaboran con respecto a cémo la
ensefianza puede promover el desarrollo de funciones cognitivas, siempre atadas a aspec-
tos emocionales y afectivos (Maturano Longarezi y Puente, 2022; Valdés Puente y Maturano
Logarezi, 2019). Estos trabajos avanzan lineas de investigacién y estrategias pedagdgicas
que elaboran sobre el legado de Vygotski que inspir6 la obra Moll, lo que muestra la vigencia
de ese legado y su poder generador.

EL MODELO DE FONDOS DE CONOCIMIENTO PROPUESTO POR MOLL
Y COLEGAS
Moll (1997, 2019) traza el origen del concepto de fondos de conocimiento al trabajo

investigativo realizado desde la antropologia cultural por Vélez-Ibaiez y Greenberg (1992).
Estos estudiaron con métodos etnograficos los modos y estrategias que familias mexica-
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nas inmigrantes utilizaban para sobrevivir, adaptarse y progresar en su nuevo entorno en
Arizona. Sus hallazgos encontraron que las familias en estas comunidades, con limitada es-
colaridad, intercambiaban conocimientos y destrezas en actos de comunicacion, colabo-
racion y negociacion. Vélez-lbafiez y Greenberg (1992) acufiaron el concepto de fondos de
conocimiento para describir lo que observaron en esas comunidades. Los definieron como
“cuerpos estratégicos especificos de informacién esencial que las familias necesitan para
mantener su bienestar” (p. 314).

Una contribuciéon importante de Molly el equipo del que formé parte, conocido como
el grupo de Tucson, fue extrapolar el concepto a la educacién. Moll (1997) defini6 los fondos
de conocimiento como “cuerpos de conocimiento culturalmente desarrollados e histéri-
camente acumulados y destrezas esenciales para el funcionamiento y bienestar familiar o
individual” (p. 47). En esta definicion es notable la influencia vygotskiana en el destaque
de la historia, la cultura, y la relacién individuo sociedad. A partir de ellas se desarrollé un
programa de investigacién que se ha internacionalizado y que continlia mostrando su poder
como herramienta para pensary practicar la pedagogia. En este programa se utilizan princi-
palmente métodos etnograficos. Maestras de escuelas publicas en la comunidad recibieron
adiestramiento del equipo de investigacion para realizar observaciones y entrevista en los
hogares de sus estudiantes. El propésito principal era identificar los fondos de conocimien-
to producidos y acumulados en ellos. Se enfocaron de manera particular los fondos prove-
nientes de las actividades laborales de las familias. Se registraron fondos de conocimiento
en agricultura, construcciéon, mecanica, economia (manejo de finanzas, gestién financiera),
artes y religién. La informacién recopilada sirvié para disefar actividades didacticas en di-
ferentes materias escolares. La utilizacién de los fondos de conocimiento en estas activida-
des propici6 un didlogo entre experiencias de vida y experiencias de aprendizaje escolar, al
tiempo que permitié a los estudiantes significar de manera personal y contextualizada las
materias de estudio.

Moll (2019) concluyé que este programa de investigacion de investigaciones permi-
tio:
iniciar relaciones de confianza con las familias para permitir la discusion de sus practi-
cas y fondos de conocimiento, (b) documentar las experiencias vividas y conocimien-
tos que pueden resultar Utiles para definir hogares, individual y colectivamente, por
ser amplios recursos o activos que pueden ser valiosos para instruccién, y (c) estable-
cer escenarios discursivos con los profesores para prepararlos tedrica, metodolégica
y analiticamente para hacer la investigacion y evaluar la utilidad de los hallazgos para
la practica en el aula (p. 132).
El programa de investigacién descrito confrontaba frontalmente es un paradigma de
déficit en las practicas educativas dominantes (Gonzalez, Moll y Amanti, 2005; Moll, 2019).
Desde este paradigma algunos estudiantes y sus familias tienen deficiencias linguisticas y

socioculturales que afectan negativamente sus probabilidades de éxito académico en el sis-
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tema educativo. En otras palabras, los sujetos y sus familias tienen deficiencias que llevan
a pobre ejecucion y fracaso escolar. La sociedad y el sistema escolar quedan exonerados
de responsabilidad en el llamado fracaso escolar. Baquero (2001, 2003, 2017) argumenta
que estas concepciones plantean sospechas sobre la educabilidad de sujetos en situacio-
nes sociales de desarrollo vulnerables, lo que considera tanto un problema sociopolitico
como psicoeducativo. Molly colegas coinciden con esta apreciaciéon y argumentan que algu-
nos problemas de aprendizaje encubren problemas de ensefianza como parte de un disefio
orientado a mantener estructuras de podery particulares ordenamientos socioeconémicos
y politicos. Actualmente el concepto de fondos de conocimiento se asocia crecientemente
con practicas educativas criticas y la blisqueda de justicia social (Gonzalez Patifio y Esteban-
-Guitart, 2021).

A pesar de los logros alcanzados en el trabajo con fondos de conocimiento en su
aplicacion a la educacion, no ha estado exento de criticas conceptuales y metodolégicas
(Rodriguez Arocho, 2023). En cuanto a lo conceptual se ha planteado que las interacciones
entre estudiantes, familias y escuelas amerita mayor contextualizacion. Esto implica colo-
car esas interacciones en las condiciones de vida donde se realiza la actividad pedagbgica.
También se ha criticado el énfasis de fondos de conocimiento que se relacionan a vivencias
esencialmente positivas, al tiempo ignoran experiencias de vida con carga negativa para los
sujetos que aprende y se desarrollan en contextos de pobreza, precariedad, marginalidad
y violencia, entre otros. Se argumenta que estos fondos de valencia negativa de pueden'y
deben ser también integrados a la ensefianza escolar en vez de ser ignorados e invisibiliza-
dos. Finalmente, en cuanto a lo conceptual se ha sefialado la necesidad de recuperar los
aspectos afectivos en los procesos humanos, a los que Vygotski dio creciente importancia
en sus Ultimos trabajos. En cuanto a las criticas metodolégicas, se ha sefialado que el enfo-
que etnografico mayormente centrado en observacionesy entrevistas realizas por docente
a las familias con escasa atencién a las voces de los estudiantes y las comunidades en que
habitan.

En respuesta a estas criticas trabajos recientes enfocan en la dimensién emocio-
nal-afectiva en los procesos educativos en la configuracion de la subjetividad y la signifi-
cacion de los aprendizajes (Subero, 2020; Subero y Estaban-Guitart, 2020; Subero y Este-
ban-Guitart, 2023). También se han desarrollado metodologias investigativas adicionales
a las observaciones y las entrevistas a las familias que permiten construir una perspectiva
mas compleja al abordaje de los procesos de ensefianza aprendizaje. Como resultado, se ha
generado elaboraciones del concepto fondos de conocimiento que he examinado en otro
trabajo (Rodriguez Arocho, 2024). Procede destacar las dos mas importantes: los fondos os-
curos o dificiles de conocimiento y los fondos de identidad con repercusiones conceptuales
y metodoldgicas.
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Los fondos oscuros de conocimiento se refieren a experiencias de vida precarias, do-
lorosas y dafiinas como marginalizacion, pobreza, precariedad y formas de violencia. Sue-
len ignorarse o tratarse superficialmente en los curriculos escolares que se orientan mayor-
mente a la transferencia de contenidos sin considerar los procesos intersubjetivos mediante
los que se significan y se les atribuye sentido (Zipin, 2009). Este concepto busca corregir la
idea de todos los fondos de conocimiento tienen valencia positiva. Algunos tienen valencia
negativa que la escuela debe considerar (Rodriguez Arocho, 2021, 2022).

Los fondos de identidad, por otra parte, definen como “los recursos histéricamen-
te acumulados, desarrollados culturalmente y distribuidos socialmente que son esenciales
para la autodefinicion, autoexpresion y autocomprensién de una persona” (Esteban-Gui-
tart y Moll, 20144, p. 31). El concepto se presenta como complementario al de fondos de
conocimiento. Esteban Guitart y Moll (2014ab), proponen que los fondos de conocimiento
consisten en artefactos culturales y relaciones sociales en la cultura vivida que convierten
en fondos de identidad cuando los sujetos se apropian de ellos y los integran a sus sistemas
psicolégicos (Rodriguez Arocho, 2021a; Subero y Esteban-Guitart, 2023). Se reconoce una
diversidad de fondos de identidad: geograficos, fondos culturales, fondos sociales, fondos
institucionales y practicas de identidad. La configuracion de los fondos de identidad exige
poner en movimiento fondos de conocimiento para una atribucién de sentido subjetivo que
acompana la autodefinicién, la autoexpresién y la autocomprensién y que se construye en
contextos particulares de vida y actividad. Los fondos de identidad han generado intere-
santes aplicaciones en la practica educativa (Brito Rivera, Subero Tomas y Estaban-Guitart,
2018).

Los métodos de investigacidn cualitativos siguen siendo los principales en las inves-
tigaciones sobre fondos de conocimientos y sus elaboraciones. Sin embargo, en respuesta
a la critica metodolégica previamente sefialada de descansar principalmente en observa-
ciones y entrevistas a las familias se han desarrollado alternativas. Esteban-Guitart (2012)
ha utilizado un abordaje que ha denominado multi-metodologia autobiografica extendida
para el estudio de los fondos de identidad que es aplicable a los fondos de conocimiento y
los fondos oscuros de conocimiento. Esta orientada a la construccion narrativa de los fon-
dos. Consiste en cuatro grupos de técnicas: 1) entrevistas en profundidad; 2) retrato o dibujo
identitario revisado; 3) andlisis de los artefactos-rutinas-formas de vida y 4) la utilizacién de
distintos “mapas psicogeograficos”. En algunos de los proyectos que presento a continua-
cion se utilizan la construccién de narrativas, la fotografia y la indagacién dialégica como
herramientas para aproximarse a la variedad de fondos.

Tanto el concepto de fondos de conocimiento es su definicién original como en sus
elaboraciones ha sido utilizado en el desarrollo de investigaciones e intervenciones edu-
cativas a nivel internacional. En la préxima seccién presento algunos ejemplos del trabajo
realizado en América Latina.

PARADIGMA, Maracay, XLVI, Edicién Normal, Nimero 2, €2025001, 2025 9



Psicologia y educacion en clave vygotskiana: Su integracién en el legado de Luis C. Moll

APROXIMACIONES A LOS FONDOS DE CONOCIMIENTO DESDE
LATINOAMERICA

La mayor parte de los trabajos sobre fondos de conocimiento se han realizado en
Estados Unidos, aunque hay trabajos realizados en Uganda, Australia y una interesante pro-
duccién en Espaiia donde se han trabajo principalmente integrados a los fondos de iden-
tidad. No obstante, hay algunas producciones que merecen destacarse porque sirven de
ejemploy pueden aportar a generar nuevos proyectos.

La teoria sociocultural de Vygotski ha sido ampliamente aplicada a la educacién en
diversos contextos alrededor del mundo. Enfocamos brevemente algunos de esos proyec-
tos.

En Guatemala, dos exalumnas del Moll, Ruth Sdez Vega y Aura Gonzales Robles, lle-
van a cabo un proyecto pedagdgico en una escuela primaria en una comunidad Maya kag-
chikel desde enfoque de fondos de conocimiento. Se trata del Proyecto Alianzas de Lectura
(PAL), centrado en la formacidn de lectores y escritores (Sdez Vega, 2018). Este es un proyec-
to colaborativo entre la Universidad de Puerto Rico y Guatemala. Se trata de una iniciativa
pedagdgica orientada a la lectura, que se ha realizado en la Escuela Oficial Rural Mixta del
Caserio Nimaya, una escuela bilinglie (kagchikel/espanol), en el Municipio de Patzun.

La puesta en practica, demostracion e implantacién de estrategias de lectura, es-
critura e integracién curricular han sido centrales al PAL. En PAL se desarrollan practicas
pedagédgicas y curriculares a partir de los fondos de conocimiento, experiencias y saberes
culturales y lingliisticos de los estudiantes, sus familias y su comunidad. Examinan cémo
los saberes de esta comunidad fueron utilizados para fines académicos para el desarrollo
curricular, la formacién de lectores y la produccién textual (Sdez, Gonzalez y Colén, 2014).
También han utilizado la lectoescritura como herramienta para la concienciacion sobre el
uso de recursos naturales para la sostenibilidad ambiental (Gonzalez, Colén y Sdez, 2014).

Desde Guatemala también llega un trabajo en el que el que Ambrosy Velarde, Cruz
Grunebaum, Maldonado Bode, y Galvez-Sobral (2024) utilizan el enfoque de fondos de co-
nocimientos en la educacién para la paz. Esta educacion esta orientada a promover el de-
sarrollo de una convivencia sanay pacifica en el aula y en estructuras sociales mas amplias
como la familia y la comunidad local y global. En esta educacion se busca la implicacion
motivacional y afectiva de los sujetos e en el abordaje a temas como los derechos humanos,
la multiculturalidad y el manejo de conflictos. Se integra el enfoque de fondos de conoci-
mientos con tendencias contemporaneas en la pedagogia critica orientada por los princi-
pios de inclusién, equidad, participacién, democracia, solidaridad y respeto a los derechos
humanos. El trabajo destaca que los fondos de conocimiento constituyen una herramienta
importante para construir una educacion socialmente justa y culturalmente relevante que
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promueve la paz. El tono del trabajo es afin con el nimero especial dedicado a los fondos
de conocimiento por la Revista Internacional de Educacién para la Justicia Social en 20212,

En Chile se han desarrollado varios trabajos a partir de los fondos de conocimiento.
En el mas reciente Lamas-Aicén y Bachmann (2024) se enfocan en la educacion de inmi-
grantes de Venezuela. Plantean que inclusién educativa del estudiantado extranjero es un
tema contingente en las aulas chilenas en el presente. Argumentan que para enfrentar el
problema, similar al que Moll y colegas, enfrentaron con los inmigrantes mexicanos, es po-
tenciar el reconocimiento de la diversidad cultural como condicién para la transformacién
de practicas educativas y del curriculum. Su trabajo se ancla teérica y metodolégicamente
en los fondos de conocimiento con el objetivo de explorar los saberes, competencias y ha-
bilidades de una familia de origen venezolano y valorar la continuidad/discontinuidad de
estas practicas y saberes que se detentan en la escuela. El estudio utilizé una la metodolo-
gia cualitativay siguié una aproximacién etnografica que incluye observaciones, entrevistas
semiestructuradasy otras técnicas participativas para la produccién de datos. Los hallazgos
evidencian que los fondos de conocimiento tienen alta continuidad con las metas, practicas
y herramientas utilizadas en el contexto escolar, en contraste con el enfoque del déficit con
el que se ha asociado a la diversidad cultural en las escuelas. Concluyen que esta aproxima-
cion ofrece herramientas para manejar algunas de las situaciones de exclusién que propicia
el orden neoliberal en la educacién con consecuencias importantes en el desarrollo de los
sujetos.

Este estudio arroja resultados similares a uno previo realizado, también con inmi-
grantes venezolanos de Lamas-Aicén & Thibaut (2021). El estudio exploré los fondos de co-
nocimiento de estas familias procedente Valdivia, una cuidad al sur del pais, y las continui-
dades/discontinuidades que presentan en el contexto escolar. Se utilizé6 una metodologia
cualitativa etnografica en que se realizaron 15 entrevistas a cinco familias venezolanas y
dos entrevistas grupales a docentes. Los hallazgos del andlisis de contenido realizado con
las entrevistas a las familias muestran un alto grado de sofisticacién en sus fondos de cono-
cimiento que las investigadoras relacionan con el capital cultural que traen consigo y que
aporta al buen desempeno escolar de sus hijos e hijas. Esto nos lleva nuevamente al tema
de la contextualizacién y la necesidad de tomarlo en cuenta, al tiempo que evitar generaliza-
ciones cada vez mas frecuentes de menosprecio al inmigrante y sus potencialidades, lo que
recuerda el paradigma del déficit. En este caso, un hallazgo interesante fue en la direccién
contraria. Hubo una alta valoracién por parte del profesorado hacia las familias venezola-
nas migrantes en contraste con las familias locales. Las investigadoras sugieren una mayor
continuidad entre las familias venezolanas y la escuela que entre las familias chilenas y la
escuela. Esto las lleva a recomendar una mejor integracion de los fondos de conocimiento
de hogares chilenos con proyectos curriculares y practicas educativas.

2 https://revistas.uam.es/riejs/issue/view/riejs2021_10_1
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La tercera investigacién en Chile también resulta en hallazgos que invitan a la re-
flexion sobre estereotipos, prejuicios y el paradigma del déficit. Manghi, Castrillén-Correa,
Carcamo-Vasquez y Precht (2021) examinaron el tratamiento de la relacién familia-escuela
en Chile. Realizaron un trabajo con metodologia cualitativa de andlisis bibliografico para
problematizar la forma en que investigaciones e intervenciones educativas abordan esta
relacién, la cual es la unidad de andlisis fundamental en la perspectiva de fondos de cono-
cimiento. Analizaron 25 estudios que han enfocado la relacion familia-escuela desde el afio
2000. El primer hallazgo es un desequilibrio al momento de definir familia y escuela, en el
cual las definiciones de escuela son mas precisas que las de familia. Argumentan que con-
cepto de familia que generalmente se utiliza ignora la diversidad existente en las familias
y naturaliza categorias dicotémicas y reduccionistas en ellas como funcional/disfuncional.
El segundo se refiere a la manera instrumental en la escuela se relaciona con las familias,
donde prevalece la discontinuidad en practicas educativas y acciones pedagdgicas. Lo que
encuentran es una interaccion opuesta a la que promulga el enfoque de fondos de conoci-
miento. Este trabajo se destaca por asume una posicién ético-politica al problematizar la
nocién de familia y su relacién con la escuela como institucién social. Esta investigacion
asume subraya la dindmica entre historia, cultura y sociedad. Demuestra cdmo definiciones
e investigaciones se ven influenciadas por el momento histérico y las condiciones sociocul-
turales que han influenciado la politica educativa desde la dictadura de Augusto Pinochet
hasta las actuales corrientes neoliberales. El texto invita a problematizar para desnaturalizar
y concienciar, al tiempo que aboga por hacer esas actividades parte de la formacién docente
y la practica educativa.

En un trabajo realizado en México, Brito Rivera, Subero Tomas y Estaban-Guitart
(2017) abordan los fondos de conocimiento e identidad desde la perspectiva del caracter
situado y distribuido de los aprendizajesy la necesidad de establecer continuidades educa-
tivas entre las distintas experiencias de aprendizaje dentro y fuera de la escuela. Proponen
una relacidn tedrico-metodolégica entre los fondos de conocimiento e identidad y la his-
toria oral para: a) producir una continuidad en el proceso educativo por medio de elemen-
tos socioculturales de alto significado estudiantes de educacion basica; b) replantear la en-
sefianza como una actividad fundamentada en la interactividad sociocultural que comienza
con la formacién inicial del profesorado. El trabajo informa del primer ciclo de investigacion
en una escuela normal en México con docentes en formacion. Proponen que esa formacion
debe propiciar conocimientos y destrezas para una didactica cultural inclusiva. Esta se cons-
truye desde cuatro ejes. El primero remite a lo que Coll, 2013 llama una “nueva ecologia del
aprendizaje”. Esto apunta considerar los cambios en las formas de aprender en la que los
contextos de educacion no formal cobran mayor significacién y requieren de nuevas formas
de conectarlos a las actividades educativas formales. El segundo eje enfrenta el problema
continuidad-discontinuidad en la educacién tomando en consideracion las situaciones so-
ciales de desarrollo de los sujetos mediante actividades practicas y didlogo. El tercer eje, re-
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lacionado con el segundo, persigue el docente tome consideracién en sus practicas didacti-
cas las vivencias de los sujetos que aprenden. El cuarto eje se enfocé identificar los sentidos
y significados que los grupos docentes en formacion dan la relacion: a) profesor-alumno, b)
escuela-familia y c) la concepcidn que se tiene sobre los aprendices. En resumen, se busca
orientar la formacion docente en el marco de los fondos de conocimiento e identidad.

También en México, Diaz Barriga, Barroso y Lopez (2021) realizaron un proyecto en el
pueblo de Ayotzinapa, en el estado de Guerrero. En este pueblo el 26 de septiembre de 2014
un grupo de 43 estudiantes que se formaban como pedagogos en la Escuela Normal Rural
de Ayotzinapa fueron secuestrados y desaparecidos. Se trata de una institucién educativa
que desde sus inicios en la década de 1920 se ha identificado con reivindicaciones sociales
y luchas por mejores las condiciones de vida en las comunidades rurales, mayormente cam-
pesinas e indigenas. Los referidos hechos causaron consternacién en el pais y en el extran-
jero. Al dia de hoy sigue siendo un caso sin resolver. En agosto de 2022 el boletin de noticias
BBC News publicé un extenso reportaje sobre el caso®. En este contexto, la investigacién
realizada también sigue una metodologia cualitativa de investigacion-accién participativa.
En este caso se utiliz6 una estrategia denominada foto-voz.

Las personas participantes en la investigacion tomaron fotos y produjeron narrati-
vas en torno a ellas. Ambas fueron utilizadas como estrategia para “dar cuenta del ethos de
la institucién y de su memoria histérica, cuestiones sin las cuales es imposible arribar a la
comprension de la identidad colectiva” y aproximarse “desde dentro al sentido que los ac-
tores, profesores y estudiantes otorgan a su proceso educativo, a sus simbolos de identidad
y vivencias mas significativas (Diaz Barriga, Barroso y LOpez, 2021, p. 85). En la estrategia de
foto-voz cada participante capt6 con una camara imagenes de su entorno que luego acom-
pafiaba con una reflexién narrativa que compartia con otros miembros de la comunidad.
Esta es una actividad que pone en juego la subjetividad de quien toma la foto y las rela-
ciones intersubjetivas con personas entorno. La produccion realizada esta disponible en el
sitio web https://grupogiddet.wixsite.com/ayotzinapa y fue realizada en 2020 el Grupo de
Investigacion en Docencia, Disefio Educativo y TIC de la Facultad de la Psicologia de la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México.

El equipo investigador argumenta que las fotografias y sus narrativas develan fon-
dos de conocimiento y de identidad, principalmente sociales y geograficos, del contexto
indigena rural. Igualmente, develan conciencia social critica y compromiso con el activismo
politico en la lucha por la justicia social, altamente valorados en la formacién docente de la
escuela normal. Concluyen que la concienciacion de los actuales estudiantes de la Escuela
Normal “se ha formado en torno a representaciones de oposicion a la injusticia social, que
permean sus fondos de identidad y se expresan en determinadas practicas de activismo po-

3 https://www.bbc.com/news/world-latin-america-35539727
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litico y trabajo desde y para el colectivo en el contexto rural” (Diaz Barriga, Barroso y Lépez,
2021, p. 99). Evidentemente, en este trabajo se manejan fondos oscuros de conocimiento y
fondos de identidad. Lo mismo ocurre con el Ultimo trabajo a presentar.

La fotografia y las narrativas sobre ellas por parte de las personas participantes en
la comunidad sirvieron en esta investigacion como estrategia para “dar cuenta del ethos de
la institucién y de su memoria histérica, cuestiones sin las cuales es imposible arribar a la
comprension de la identidad colectiva” y aproximarse “desde dentro al sentido que los ac-
tores, profesores y estudiantes otorgan a su proceso educativo, a sus simbolos de identidad
y vivencias mas significativas (Diaz Barriga, Barroso y Lopez, 2021, p. 85). En estrategia de
fotovoz cada participante capta con una camara imagenes de su entorno que luego acom-
pafa de una reflexion narrativa que comparte con otros miembros del colectivo. Se trata
de una actividad que pone en juego la subjetividad de quien toma la foto y las relaciones
intersubjetivas con personas de su comunidad. La produccién realizada esta disponible en
el sitio web https://grupogiddet.wixsite.com/ayotzinapay fue realizada en 2020 el Grupo de
Investigacion en Docencia, Disefio Educativo y TIC de la Facultad de la Psicologia de la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México.

El equipo investigador concluye que las fotografias y sus narrativas develan fondos
de conocimiento y de identidad, principalmente sociales y geograficos del contexto indige-
na rural. También develan una conciencia social critica y un compromiso con el activismo
politico en la lucha por la justicia social, altamente valorados en la formacién docente de
la escuela normal. Concluyen que “la de sus estudiantes se ha formado en torno a repre-
sentaciones de oposicidn a la injusticia social, que permean sus fondos de identidad y se
expresan en determinadas practicas de activismo politico y trabajo desde y para el colectivo
en el contexto rural” (Diaz Barriga, Barroso y Lépez, 2021, p. 99). Este trabajo integra fondos
oscuros de conocimiento y fondos de identidad. Lo mismo ocurre con el Gltimo trabajo a
presentar.

Rodriguez Arocho (2022) analiza una experiencia educativa en la Republica Domi-
nicana desde los fondos de conocimiento, con matices oscuros, en la que entrelazan las
relaciones familia-escuela-comunidad y la memoria histérica. Se trata de un estudio de caso
que presenta la sistematizacién de una experiencia educativa intergeneracional en la Re-
publica Dominicana orientada al desarrollo de la memoria histérica y la justicia social. El
estudio utiliza como estrategia metodolégica la sistematizacién de una experiencia educa-
tiva. La sistematizacion se realizé a partir de un proyecto pedagégico en el que se utilizaron
varias estrategias didacticas para poner en didlogo las vivencias de una generacion (abuelos
y abuelas) que vivié el contexto histérico y sociocultural de la dictadura de Rafael Leoni-
das Trujillo (1891-1961) y las de otra generacidn constituida por jévenes adolescentes cuya
aproximacién ese acontecer histérico ha sido por via de la lectura en curriculos escolares
y de la exposicién a medios de comunicacién masiva. Conforme a lo postulado por Moll y
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continuadores (Gonzalez Patifo y Estaban-Guitart, 2021), el andlisis del proyecto evidencia
el valor del didlogo (en este caso intergeneracional) como herramienta pedagédgica para el
desarrollo de la comunicacion, la socializacién de los fondos de conocimiento en comuni-
dad, la reflexividad histérica y la conciencia social.

La sistematizacion de experiencias educativas es una metodologia que permite visi-
bilizar lo que hegemodnicamente ha permanecido ausente para resignificarlo y legitimarlo,
potenciando la produccién de saberes desde las experiencias de las comunidades (Rodri-
guez, 2018). El Proyecto Mis Abuelos Cuentan tuvo como objetivos acercar a estudiantes de
nivel medio de escolaridad a la historia sociocultural por medio de las voces de sus abuelas
y abuelos, y propiciar la valoracion por parte del estudiantado de sus conocimientos y viven-
cias como protagonistas de esa historia. Los estudiantes realizaban entrevista semiestructu-
radas a sus abuelas o abuelos. Los fondos de conocimiento recuperados en las entrevistas se
integraban a la experiencia académica poniéndolos en didlogo con las narrativas histéricas
en los textos escolares. Las entrevistas realizadas eran luego contrastadas con las narrativas
en los libros de texto y otras fuentes, develando con ello omisiones y tergiversaciones con
respecto a lo escuchado. Esto provocaba disonancia cognitivo-afectiva en los estudiantes
que se manejaban en discusiones en las aulas. La discusién de la experiencia en clase resul-
té en cuestionamientos y problematizacién con respecto a las narrativas histéricas y resalté
el valor de las experiencias vividas movilizando emociones compartidas. La socializacién en
el pleno de la comunidad escolar (con participacién de familias, docentes y estudiantes) de
los resultados develé las diversas formas en que diferentes personas experimentaron la dic-
tadura. Al mismo tiempo, propicié reflexiones sobre las causas y razones de esa diversidad.
Permiti6 discutir cdmo memorias como la tortura y la muerte de familiares y amigos que
en algunas instancias fueron significadas de manera diferente por quienes las vivieron. Se
alenté la discusién de posibles explicaciones a estas diferencias, siguiendo los principios de
laindagacion dialégicay la pedagogia critica.

Sin duda, debe haber mas proyectos de investigacion e intervenciones fundamen-
tas en los fondos de conocimiento. Por ello, queda como tarea pendiente para avanzar in-
vestigaciones e intervenciones desde los fondos de conocimiento e identidad es hacer una
recopilacion exhaustiva de trabajos producidos en América Latina. Realizar y socializar esas
producciones puede resultar de utilidad tanto para la formacién docente como el desarrollo
de préacticas pedagbgicas orientadas a promover justicia social. Pienso que podemos avan-
zar en esa direccién con los dos proyectos que presento como perspectivas de desarrollo en
la conclusion.
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CONCLUSION Y PERSPECTIVA

La apropiacién creativa de Luis C. Moll y sus colegas en la Universidad de Arizona
ha legado a la educacién el concepto de fondos de conocimiento. Inspirado en las ideas
de Vygotski, este concepto reconoce una relacion indisociable entre educacion y desarrollo
humano que comienza con los aprendizajes informales en la crianza y se complejiza con la
escolarizacion. Se reconoce que esta relacién esta histéricamente situada, culturalmente
mediaday se realiza en practicas sociales. Entender que los sujetos que ensefian y los suje-
tos que aprenden atribuyen sentido a sus experiencias de vida en contextos variados, obliga
a la pedagogia a plantearse el problema de generalizaciones en sus formas de organizacion
y funcionamiento. Algunos de los proyectos descritos en este trabajo capturan la compleji-
dad de esa relacion y deben promover reflexion sobre las herramientas y los modos que se
utilizan para ensefiar, aprendery evaluar los aprendizajes. Al mismo tiempo que evidencian
la imbricacion entre psicologia y educacion en el trabajo desarrollado por Moll y colegas a
partir de ideas vygotskiana.

Las elaboraciones del concepto de fondos de conocimiento, seglin adaptado a la
educacién, por Molly colegas de trabajos originados en la antropologia cultural, son prome-
tedoras. Los conceptos de fondos oscuros o dificiles de conocimiento y fondos de identidad
han permitido superar limitaciones en la formulacion original y estan generando interesan-
tes aplicaciones en la pedagogia. La superacién de estas limitaciones incluye una mirada
cuidadosa a la dimensidn subjetiva en los procesos de ensefianza y en los procesos de atri-
buciéon de sentido a las experiencias vividas algunas veces en situaciones sociales diferen-
ciadas entre el hogar, la escuela y la comunidad.

En cuanto a perspectivas de expansién del legado de Moll, actualmente colaboro en
dos proyectos orientados a ampliar la divulgacién de su trabajo y el de colegas. Dado que
la obra de Moll se produjo principalmente en Estados Unidos y ha sido publicada mayor-
mente en idioma inglés hay una brecha que cerrar para hacerla accesible en espafiol. El
primer proyecto es la publicacién de dos nimeros monograficos de la revista Estudios de
Psicologia, publicacion bilinglie de la Fundacién Infanciay Aprendizaje de Espafia, en el cual
participo como editora invitada. Se realizé una convocatoria por invitaciéon a personas que
trabajaron con Moll a lo largo de los afios para trabajar tres secciones con el propoésito de 1)
analizar los vinculos de su trabajo con las ideas de Vygotski, 2) presentar y discutir produc-
ciones en la tematica de fondos de conocimiento y 3) examinar sus contribuciones al campo
de la alfabetizacién, el bilingliismo y la ensefianza. Estos nUmeros se publicaran a fines de
2025 y mediados de 2026. La respuesta a la convocatoria ha sido extraordinaria y contara
con trabajos de prestigiosos académicos en el campo de psicologia educativa.

El segundo proyecto es un trabajo en el cual soy coinvestigadora junto al Dr. José
Soto Sonera, de la Facultad de Educaciéon de la Universidad de Puerto Rico, institucién que
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nos auspicia. El proyecto titulado Luis C. Moll: Su pensamiento y aportes respecto a la Teoria
Histérico Cultural y la Educacién, tiene como objetivo la publicacién de un libro con una se-
leccion de un grupo de trabajos representativos de la produccion intelectual Moll. Implica
la traduccion al espaiol de algunas de sus principales publicaciones en idioma inglés. Los
trabajos se organizan en los siguientes temas generales: 1) fondos de conocimiento, 2) me-
todologia e investigacion y alfabetizacion y bilingliismo. Colaboradores(as) de Puerto Rico,
Estados Unidos y Espafia participan en el proyecto quienes, segln su linea de investigacion,
desarrollan un ensayo (comentario) reflexivo sobre los articulos en sus respectivas areas de
peritaje. Los ensayos analizan la relevancia tedrica y practica del trabajo de Moll. Ademas,
examinan la vigencia y la evolucion histdrica, tanto del trabajo de su trabajo como de la te-
oria historico-cultural con la presentacion de investigaciones contemporaneas en diversos
contextos culturales para destacar su importancia para educacién como elemento para me-
jorar la calidad de vida y la sociedad.

Los proyectos descritos permitirdn no sélo la divulgacién del trabajo de Moll y la
compresion de su insercidn en la perspectiva histérico-cultural, sino que nutrira el interés
por nuevos desarrollos tedricos en el enfoque y su estrecha vinculacién con la educacién en
general y la pedagogia en particular.
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