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Conocimiento especializado para la enseñanza de la 
optimización del área de un rectángulo, que construyen 
profesores en formación a través de un estudio de clases

Martha Cecilia Mosquera Urrutia1  Flor Edilma Días Laguna2  

Resumen
El espacio de Práctica Pedagógica I, busca que los Profesores en Formación, realicen una observación institu-
cional y de aula para recoger evidencia sobre los aspectos involucrados en el proceso de enseñanza-aprendiza-
je, de los objetos matemáticos en el contexto en que se realiza; esta observación constituye el primer peldaño 
del proceso de investigación que reconoce y problematiza aspectos disciplinares, pedagógicos, didácticos, 
curriculares y creencias, que conforman el Conocimiento Especializado del/a Profesor/a que enseña Matemá-
ticas. Así, se realiza una aproximación teórica y metodológica a corrientes y autores que permitan compren-
der el pensamiento matemático como un eje central sobre el cual se estructura el currículo de matemáticas, 
evidenciando la importancia de la enseñanza centrada en procesos de conceptualización que posibiliten la 
construcción de un pensamiento ágil, flexible, con sentido y significado para la vida cotidiana. En el presente 
artículo se ilustra el proceso en relación con la optimización del área de un rectángulo.
Palabras clave: Optimización del área, Metodología de Estudio de Clases, Conocimiento Especializado del 
Profesor De Matemáticas, Currículo de Matemáticas, Estándares Curriculares. 

Specialized knowledge for teaching the optimization of the area of a 
rectangle, which is built by pre-service teachers through lesson study 

Abstract
The Pedagogical Practice I space seeks for Pre-service Teachers to conduct institutional and classroom obser-
vations to gather evidence on the aspects involved in the teaching-learning process of mathematical objects 
in the context in which they are carried out; this observation constitutes the first step in the research process 
that recognizes and problematizes disciplinary, pedagogical, didactic, curricular, and belief aspects that make 
up the Specialized Knowledge of the Teacher who teaches Mathematics. Thus, a theoretical and methodologi-
cal approach is made to currents and authors that allow us to understand mathematical thinking as a central 
axis around which the mathematics curriculum is structured, highlighting the importance of teaching cente-
red on conceptualization processes that enable the construction of agile, flexible, meaningful, and significant 
thinking for everyday life. This article illustrates the process in relation to optimizing the area of a rectangle.
Keywords: Area Optimization, Lesson Study Methodology, Specialized Knowledge of the Mathematics Teacher, 
Mathematics Curriculum, Curriculum Standards.
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Conhecimento especializado para o ensino da otimização da 
área de um retângulo, que é construído por futuros professores 

através de um estudo de classe 

Resumo
O espaço Prática Pedagógica I busca que Professores em Formação realizem observação institucional e de 
sala de aula para coletar evidências sobre os aspectos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de 
objetos matemáticos no contexto em que é realizado; Esta observação constitui o primeiro passo do processo 
de pesquisa que reconhece e problematiza aspectos disciplinares, pedagógicos, didáticos, curriculares e de 
crenças que compõem o Conhecimento Especializado do Professor que ensina Matemática. Assim, é feita uma 
aproximação teórica e metodológica a correntes e autores que permitem compreender o pensamento mate-
mático como eixo central em torno do qual se estrutura o currículo de matemática, destacando a importância 
de um ensino centrado em processos de conceituação que possibilitem a construção de um pensamento ágil, 
flexível, com sentido e significado para a vida cotidiana. Este artigo ilustra o processo relacionado à otimização 
da área de um retângulo.
Palavras-chave: Otimização de Área, Metodologia de Estudo de Aulas, Conhecimento Especializado do 
Professor de Matemática, Currículo de Matemática, Padrões Curriculares.

INTRODUCCIÓN

El Programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad Surcolombiana, du-
rante el proceso de autoevaluación, que condujo a la primera acreditación, reconoció y 
analizó las debilidades que se presentaban en el Plan de Estudios adoptado en el 2010, en 
relación con las nuevas exigencias en la formación de profesores de Matemáticas, así como 
también, las normas que regulaban el servicio, y la teleología del programa con el fin de es-
tablecer concordancia con la teleología institucional para la formulación un nuevo plan de 
estudios (Acuerdo 010 de 11 marzo 2016).

Para tal fin, fueron tenidos en cuenta los ejercicios de autoevaluación, las observa-
ciones de los pares académicos, la reflexión sobre las necesidades del contexto, algunas 
investigaciones recientes y los aportes de docentes, estudiantes y egresados. Como resul-
tado de este análisis, el Consejo de Facultad de la Universidad Surcolombiana mediante el 
Acuerdo 227 de 2016 y el Acuerdo 289 de 2017, aprobó el Plan de estudios del Programa de 
Licenciatura en Matemáticas que se ajustaba a los requerimientos internos establecidos por 
la Universidad y a las exigencias normativas dadas por el Ministerio de Educación Nacional 
a través de sus decretos y resoluciones.

En este plan de estudios (2017-2), aún vigente, se asume la formación del profesor 
de matemáticas como un campo de investigación; sin embargo, con el paso de los años, se 
han generado tensiones en relación con la organización curricular, la práctica pedagógica y 
la formación matemática de los profesores; continuamente se escuchan quejas de un lado 
y de otro y se hacen afirmaciones que afectan los procesos y la estima de los profesores en 
formación, así como la vida del programa. Esta situación no es nueva, ni atañe solamente a 
nuestro Programa, ya en 2013 en el Informe sobre la Formación inicial y continua de Profe-
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sores de Matemáticas en Colombia, aludiendo a las normas para la formación de profesores, 
los autores afirmaban que…

Esta directriz, para el caso de los programas de formación inicial de profesores de 
Matemáticas, se interpretó efectivamente, en la mayoría de los casos, en la apertura 
de un importante lugar para los discursos provenientes de la Educación Matemática 
(la Didáctica de las Matemáticas o la Matemática Educativa) como parte de los currí-
culos de formación. Esto implicó la discusión, en los colectivos de formadores, acerca 
del lugar e intensidad de la formación en Matemáticas y más precisamente de los 
aspectos curriculares que la definirían, así como en una cierta rivalidad por un “terri-
torio” entre los formadores en aspectos matemáticos disciplinares y los formadores 
en aspectos del conocimiento didáctico del contenido matemático, en el que fun-
damentalmente los discursos humanísticos fueron los desplazados o disminuidos. 
(Guacaneme, Obando, Garzón y Villa-Ochoa. P. 24-25)

En cuanto al marco metodológico se propone implementar el Estudio de Clases, a 
través de la reflexión sobre: ¿por qué y para qué estudiar las clases de matemáticas?, con el 
fin de buscar solución a las dificultades y problemas que surgen en el ejercicio docente, de-
bido a la falta de motivación sobre la complejidad y naturaleza de los objetos matemáticos 
de conocimiento. Se acoge esta metodología con el objetivo de mejorar la articulación entre 
los contenidos matemáticos, los marcos teóricos sobre los que se fundamentan la enseñan-
za y el aprendizaje de la matemática, las exigencias curriculares, los problemas relativos al 
aprendizaje de los objetos matemáticos y el ejercicio de la práctica docente. (figura 1)

Y finalmente, centrar la mirada en el Conocimiento Especializado del Profesor que 
Enseña Matemáticas, a partir de un problema sobre optimización del área de un rectángulo, 
esto permitirá el uso de documentos Curriculares esenciales como: Los Lineamientos Cur-
riculares y Los Estándares Básicos de Competencias para el área de Matemáticas e imple-
mentar las acciones de mejora que se propusieron para el Curso de Práctica Pedagógica I, 
que se está desarrollando en el primer semestre de 2025; terminado el semestre se hará una 
evaluación de impacto y se ajustará la propuesta de la Práctica Pedagógica II; esto con el ob-
jetivo de realizar un proceso de investigación acción participativa que tendrá una duración 
de cuatro semestres.

Figura 1: Formación inicial de profesores de matemáticas de secundaria

Fuente: Elaborado por Mosquera-Urrutia Martha 2020
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LOS PRIMEROS PASOS

Con el fin de romper el hielo se propuso un concurso, en el cual se pretendía promo-
ver una experiencia en la que pudieran usar modelos matemáticos ya construidos y reflexio-
nar sobre sus conocimientos previos, errores y creencias.

Aspectos teóricos

La pregunta del concurso se constituye en el medio para reflexionar con los PF so-
bre varios aspectos: el primero es ¿Cuál es el problema que se debe resolver?, el segundo 
¿Cuál es la matemática involucrada en la resolución del problema? Y finalmente ¿Cuál es el 
soporte teórico matemático necesario para abordar ese problema en una clase? Con el fin 
de responder a esos interrogantes y brindar a los PF fundamentos teóricos para la reflexión 
se consultaron en primer lugar, los Lineamientos Curriculares para el área de Matemáticas, 
estos, establecen la base conceptual y filosófica sobre la que se construyen los demás com-
ponentes del currículo y orientan el diseño de los programas de estudio, las estrategias de 
enseñanza y la evaluación, y estructuran el curriculo en tres grandes aspectos: los procesos 
generales, los conocimientos básicos y los contextos (MEN, 1998, p. 18).

Figura 2: Estructura del Currículo Colombiano en Matemáticas

Fuente: MEN (1998, p. 20)
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En segundo lugar, los Estándares Básicos de Competencias para el Área de Matemáti-
cas, que son criterios claros y públicos que permiten juzgar si un estudiante, una institución 
o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad; 
expresan una situación deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes 
aprendan durante la Educación Básica y Media. El conocimiento de los Estándares permi-
te establecer relaciones entre los diferentes tipos de pensamiento e ir alcanzando un nivel 
superior de abstracción de los objetos matemáticos, a medida que se progresa en el nivel 
escolar. (MEN, 2006).

En tercer lugar, el Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge o Modelo de Cono-
cimiento Especializado del Profesor que Enseña Matemáticas, en adelante MTSK, es un mo-
delo teórico desarrollado con fines de exploración analítica del conocimiento del profesor 
que enseña matemáticas; dicho modelo propone unos dominios, subdominios y categorías 
para el conocimiento del profesor de matemáticas; su uso en el curso de Práctica Pedagó-
gica I, permite generar espacios de reflexión con los PF en relación con sus necesidades de 
formación. (CARRILLO, 2014).

Figura 3: Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge (MTSK)

Fuente: Adaptado por Mosquera con fines didácticos

Y finalmente el Estudio de Clases o Lesson Study (LS), se asume el LS como una me-
todología de investigación de origen japonés cuyo objeto de estudio es la clase; como marco 
teórico, el LS permitirá un acercamiento a teorías de la educación, enseñanza y aprendizaje 
de las matemáticas y como marco metodológico, será la guía que permita diseñar la gestión 
de la práctica pedagógica. (Ver Figura 4).

METODOLOGÍA

Se realiza un estudio de tipo exploratorio descriptivo, que pretende identificar ele-
mentos del MTSK, que construyen PF cuando realizan un estudio de clases, en este caso so-
bre optimización del área de un rectángulo; se espera que los resultados del estudio sirvan 
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como punto de partida para la reestructuración de este curso en el marco de la reforma al 
plan de estudios de la carrera.

Figura 4: Ciclo de Estudio de Clases

Fuente: Adaptado como recurso didáctico por Mosquera

El caso que corresponde a este artículo se desarrolla entre las semanas 4 a la 7, para iniciar se propuso 
como actividad, un concurso consistente en la siguiente cuestión: “Recibirá un premio el equipo que encuentre, 
de entre todos los rectángulos cuyo perímetro es 47cm, aquel que encierre el área máxima” como resultado de 
aprendizaje de esta sesión, se espera que los FP identifiquen y planteen problemáticas derivadas de sus pre-
ocupaciones y dificultades para abordar el planteamiento y resolución del problema y formulen el problema 
de la clase que ellos ofrecerán.

La recolección y análisis de la información se hace en tres momentos (Ver Figura 6):

Figura 5: Etapas de la investigación

Fuente: Elaborado por las autoras
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RESULTADOS Y ANÁLISIS

Por encontrarse en curso, la presente investigación, los resultados corresponden a 
las etapas de resolución de la pregunta del concurso y ubicación del contenido en los docu-
mentos curriculares e identificación de algunas categorías del MTSK.

Los participantes organizados en cinco equipos de trabajo, participaron en el con-
curso, para el artículo, tomamos el portafolios de Yuliana (PFY) (Ver Figura 6) quien está en 
el equipo de trabajo con Kevin (PFK), Brayan (PFB) y Andrés (PFA), porque ellos encontraron 
el rectángulo “más grande” con un área de 138,062499cm2… Ellos son estudiantes de tercer 
y cuarto semestre de la carrera, lo cual implica que por lo menos han cursado y aprobado el 
cálculo diferencial, enseñanza y aprendizaje de la aritmética y la geometría, así que se espe-
ra que cuenten con los conceptos previos necesarios para desarrollar el problema.

A partir de la resolución de la pregunta del concurso

Figura 6: Página de portafolios PFY

Fuente: Portafolios participante

Para hacer el análisis, solicitamos a cada equipo de trabajo, analizar la solución del 
problema, con el fin de identificar aciertos, errores y dificultades. (Ver Cuadro 1) para ello, 
formulamos varias preguntas orientadoras.
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Cuadro 1: Respuestas de la PFY, ante las preguntas a cerca de su producción

¿Considera que el rectángulo 
que encontraron es el que tiene 

mayor área?

PFY:–sí porque tomamos tres cifras decimales en cada uno 
de los lados, además nos dimos cuenta que mientras más 

cifras decimales, más grande es el área.

¿Podrían demostrar que ese es el 
mas grande?

PFY:–es posible encontrar otros de mayor área, aumentan-
do las cifras decimales…

¿Considera si o no que resolvie-
ron la pregunta del concurso?

PFY:–ahora que me hace caer en cuenta, opino que no, 
porque podríamos seguir tomando cifras decimales y el 

rectángulo se iría agrandando
Fuente: Elaborado por las autoras

Revisando las respuestas de Yuliana, es posible notar que hay dificultad para generar 
un proceso de variación, los FP hicieron algunos cálculos y observaciones y procedieron a 
dar la respuesta, sin verificar que ésta fuese correcta; por otra parte, presentaron un razona-
miento importante, al notar que mientras más cercanas sean las medidas de la base y la altu-
ra, mayor área contendrá la figura, sin embargo, al analizar la justificación del razonamien-
to, nos damos cuenta que los FP no aceptan que el rectángulo pueda ser un cuadrado, ya 
que los últimos valores que toman son 11,749 y 11,751 siempre cercanas, pero nunca iguales.

En un segundo momento, hicimos a los equipos las preguntas relacionadas con el 
problema del concurso, la matemática involucrada y el soporte teórico matemático necesa-
rio para abordar ese problema en una clase.

Cuadro 2: lo matemático y lo didáctico

¿Cuál es el problema que se debe resolver? PFY:–¿Cuál es el rectángulo de mayor área y 
perímetro 47?

¿Cuál es la matemática involucrada en la reso-
lución del problema?

PFY:–área del rectángulo, perímetro del rec-
tángulo. 

¿Cuál es el soporte teórico matemático ne-
cesario para abordar ese problema en una 

clase?
PFY:–área y perímetro de un rectángulo.

Fuente: Elaborado por las autoras

De las respuestas dadas por Yuliana, es posible observar que los FP, se ciñen de ma-
nera estricta a enunciados que tradicionalmente se encuentran en libros de texto, sin em-
bargo, ese es un enunciado coherente con la pregunta del concurso; en cuanto a la matemá-
tica involucrada en la resolución del problema, ellos consideran que solamente se trata del 
área y el perímetro del rectángulo, al igual que con el soporte matemático necesario para 
abordar el planteamiento y la resolución del problema en una clase.

En ese sentido podemos inferir que los FP limitan el planteamiento y la resolución 
del problema al área y perímetro de un rectángulo, pero no ven ese contenido en ningún 
otro contexto, a pesar que lo ubicaron en el grado octavo.
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Ubicación del contenido en los documentos curriculares.

De acuerdo con la estructura propuesta en los Lineamientos Curriculares para el área 
de Matemáticas (MEN, 1998), la optimización del área de un rectángulo, se ubica en el pen-
samiento variacional al interior de los sistemas algebraicos y analíticos, en la mayoría de los 
casos, este concepto se desarrolla en los cursos de cálculo diferencial, como una aplicación 
de las derivadas; sin embargo, en espacio académico de Práctica Pedagógica, se busca acer-
car a los profesores en formación a la comprensión de los fenómenos de variación como 
alternativa para mejorar los desempeños en lo referente al álgebra escolar.

Determinar el cuadrado de mayor área, exige el tratamiento matemático de la varia-
ción y el cambio; pensar un rectángulo en el cual las medidas de los lados cambian y medir, 
calcular y predecir las consecuencias de esos cambios; analizar patrones de covariación de 
la misma o distintas magnitudes en subprocesos que se pueden ir registrando en una tabla 
de valores y que posteriormente permitirán la elaboración de modelos a partir del análisis 
matemático de contextos de las matemáticas, desde las ciencias o desde la vida cotidiana. 
(Figura. 7)

Figura 7: Optimización del área en los documentos curriculares

Fuente: Adaptado de POSADA (2005, p. 54)

Al analizar la situación problema a partir de los procesos de variación, se logró vi-
sualizar la forma como este pensamiento involucra los otros tipos de pensamiento mate-
mático, en la Figura 8, podemos observar estos elementos; la situación problema: de todos 
los rectángulos cuyo perímetro es 47cm, ¿cuál es el de mayor área? Hace parte del dominio 
matemático e involucra pensamientos de tipo numérico, espacial y métrico. Esto permitió 
lograr de manera ágil un mayor nivel de abstracción, reconociendo estructuras invariantes 
en medio de la variación y cambio, además de ofrecer herramientas para modelar la situaci-
ón a través de una función como resultado de la cuantificación de la variación.
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En la etapa de planificación, también se logró que los FP, comprendieran el sentido 
de formular algunas capacidades susceptibles de desarrollar por parte de sus estudiantes, 
en relación con lo que se plantea en los documentos curriculares, estas se organizaron en 
capacidades para visualizar, comunicar, razonar y realizar procedimientos:

Para visualizar:
•	 Reconoce información codificada en la representación geométrica de un rectángulo 

(vértices, ángulos rectos, congruencia o desigualdad en las medidas de sus lados)

•	 Identifica diferencias entre rectángulos en cuanto a su forma y área

•	 Identifica diferentes rectángulos con igual perímetro

Para comunicar:
•	 Lee e interpreta correctamente el enunciado de un problema y discrimina los datos que 

le son útiles para resolverlo

•	 Comunica correctamente los procedimientos usados para dibujar un rectángulo

•	 Traduce del lenguaje matemático al lenguaje verbal la solución de un problema

•	 Registra las características de los rectángulos considerados en una tabla

•	 Expresa ante el grupo conjeturas que parten de la visualización preliminar de un rectán-
gulo

Para razonar:
•	 Determina el área de un rectángulo

•	 Establece relaciones de dependencia entre las medidas de los lados y el área de un rec-
tángulo

•	 Analiza los datos consignados en una tabla

Para realizar procedimientos:
•	 Cuadricula rectángulos usando tramas de puntos isométricas o cuadradas

•	 Determina el valor del área de los rectángulos por aproximación

•	 Comprende cómo varía el área de un rectángulo a medida que la medida de uno de los 
lados cambia

•	 Representa rectángulos en el Geoplano físico o virtual

•	 Estima el área de un rectángulo siguiendo un patrón
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Figura 8: Página de protafolios PFY, apuntes-asesoría

Fuente: Portafolios participante

Desde el punto de vista metodológico, permitió organizar el grupo y brindar algunos 
recursos que permitieron hacer el experimento y llegar a las metas deseadas.

A través de estos procesos de experimentación, reflexión y construcción de signifi-
cados, llegamos a la expresión de algunas funciones, aquí cobra importancia el hecho de 
manejar los procesos de variación. (Figura 9).

Entre los conceptos que se pusieron en juego encontramos: rectángulo, longitud de 
un segmento, perímetro del rectángulo, área del rectángulo, variable, constante, variable 
dependiente, variable independiente, función, razón, razón de cambio, variación; entre los 
procedimientos: medir la longitud de los lados del rectángulo, calcular las medidas de los 
lados del rectángulo dado su perímetro, calcular el área del rectángulo dadas las medidas de 
los lados, dibujar un rectángulo,–establecer relaciones entre la longitud de los lados y el pe-
rímetro del rectángulo, entre la longitud de los lados y el área, y entre el perímetro y el área 
del rectángulo. Es importante anotar que los procesos no desbordan el álgebra, inclusive la 
razón de cambio se trabaja como una noción, no aún en el sentido de la derivada.
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Figura 9: Modelación de procesos de variación

Fuente: Adaptado de POSADA (2005, p. 56)

Modelar los procesos de variación implicó, establecer algunas relaciones de depen-
dencia entre los lados de un rectángulo, entre el área y el perímetro y definir algunas funcio-
nes, establecer relaciones entre los conceptos y los procedimientos a través de la interpreta-
ción de los datos, determinar cómo cambia uno de los lados del rectángulo en relación con 
el otro y otros elementos del pensamiento variacional como las variables , las constantes y 
las funciones. (ver figura 10).

Al utililizar el software se ponen en juego los dominios numérico para hacer los cál-
culos y asignar las medidas a los lados, el perímetro y el área del rectangulo; métrico para 
comparar los objetos con las magnitudes correspondientes; geométrico para dibujar los 
segmentos, los rectángulos, las rectas; espacial al asignar las posiciones relativas a los obje-
tos (perpendicular, paralelo…) y gráfico al determinar el lugar geométrico de los puntos en 
el plano, dados por las expresiones algebraicas y las funciones. La potencia del software de 
geometría dinámica es que permite observar y cuantificar la variación, así como la invarian-
za y el cambio respectivamente.
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Figura 10: Expresión del área del rectángulo en función de un lado

Fuente: Elaboración propia con el software CABRI EXPRESS

Para finalizar el ejercicio se propuso a los PF un taller de análisis de estándares para 
aclarar dudas y sistematizar la información (Figura 11), es de anotar que entre las mayores 
dificultades, se encuentra el hecho que los FP no están acostumbrados a realizar este tipo 
de ejercicios, por el contrario en las planificaciones se presentan en ocasiones un listado 
de estándares, de los cuales no es posible dar cuenta durante el desarrollo de las clases y 
menos en la evaluación.

Figura 11: Estándares curriculares para los procesos algebráicos por grupos de grados

Fuente: Adaptado de POSADA (2005, p. 58)

El análisis de los documentos curriculares, nos permitió movilizar el pensamiento 
variacional desde tres ejes conceptuales que permiten diversas realaciones entre diferentes 
formas de promover procesos de variación. En la figura 12, se pueden obswervar las cone-
xiones conceptuales que es posible hacer entre los tres ejes temáticos que se explicitan.
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Figura 12: Pensamiento variacional

Fuente: Adaptado de POSADA (2005 p. 57)

Identificación de algunas categorías del MTSK

Durante la etapa de planificación, la discusión llevó a trabajar en las cuatro pregun-
tas que guían la dedeterminación de los saberes previos (Figura 13):

•	 ¿Qué es lo que los estudeiantes deben saber?

•	 Qué es lo que los estudiantes deben saber hacer?

•	 ¿Cuáles son los posibles errores que los estudiantes pueden cometer al abordar las 
tareas de aprendizaje y por qué ocurren?

•	 ¿Cuáles son las dificultades que subyacen a estos errores?

Figura 13: Elaboración de la matriz de cambio conceptual en la etapa de planificación

Fuente: Foto trabajo en clase

En la tabla a continuación se sintetiza un aparte de la planificación en la etapa de 
determinación de los saberes previos (Figura 14)
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Figura 14: Plan de clase, determinación de saberes previos

Fuente: Elaboración propia

El problema que se planteó es pertinente para el grado octavo, es coherente con los 
conceptos previos que se indicaron y hace evidente que los PF conocen el tema, y diferentes 
formas de resolverlo. Las diferentes formas de resolver el problema y comprobar los resul-
tados indican conocimiento de diferentes procedimientos y formas de validación KoT, KFLM, 
KMT

En la determinación de los conceptos previos, predicción de las posibles respuestas 
de los estudiantes del grado octavo a la pregunta ¿qué es un rectángulo? Y reacciones del PF 
frente a las posibles respuestas de los estudiantes

Las diferentes preguntas y actividades que los PF proponen para activar los concep-
tos previos, así como las posibles respuestas o contrapreguntas para los estudiantes dan 
cuenta del conocimiento de diferentes conexiones entre los temas,(KSM), al fijar objetivos y 
resultados de aprendizaje (KMLS) al dar cuenta de varias formas de demostrar, de represen-
tar, usar la simbología propia (KPM)

En las etapas en donde los FP, no solo determinan diferentes modos de pensar el pro-
blema, (KPM) sino que además muestran capacidad para determinar la causa de los errores 
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que cometen los estudiantes (KFLM y KSM) también dan evidencia de conocer el uso de la 
simbología, recolección de datos y organización a partir de tablas dan cuenta de KoT.

A pesar que se nota un buen ejercicio, es importante tener en cuenta que en esta 
etapa los PF, no fueron más allá de los saberes previos relacionados a la definición y aspec-
tos generales del rectángulo, pero en ninguno de los casos se logró una aproximación a los 
procesos algebráicos, a las funciones o a la variación.

A continución se deja la síntesis trabajada sobre3 el MTSK esperado y socializado con los FP con fines 
didácticos.

Figura 15: Categorías del MTSK

Fuente: Elaboración propia
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REFLEXIONES FINALES

Dado que este ejercicio se realiza en el curso de Práctica Pedagógica I, el análisis de 
los resultados de este ejercicio, implica tomar acciones correctivas con el fin que los estu-
diantes logren el objetivo de planificar e implementar un estudio de clases sobre optimiza-
ción del área de un rectángulo cuyo perímetro es fijo, para ser desarrollado en grado octavo.

Con el fin de ubicar el objeto matemático en los documentos curriculares se propuso 
la consulta de los Lineamientos Curriculares para el Área de Matemáticas (MEN, 1998), los 
Estándares Básicos de Competencias para el Área de Matemáticas (MEN, 2008) y el docu-
mento sobre Implementación e Interpretación de los Estándares de Matemáticas (POSADA, 
2005), se espera que los PF logren desarrollar una planificación completa, considerando las 
problemáticas y oportunidades que ofrece la enseñanza de estos conceptos y procesos en 
grado octavo.

El trabajo desde esta forma de ver el pensamiento matemático, permitió ver de ma-
nera general los ejes temáticos en los que esw posible agrupar los contenidos relacionados 
con los procesos de variación, esto ofrece otra perspectiva en relación con el desarrollo con-
ceptual, el álgebra escolar y el MTSK esperado.

En relación con el MTSK, esperado, los FP identificaron algunas categorías relaciona-
das y en un próximo artículo esperamos entregar la síntesis de sus avances.

Se espera además que, al implementar el estudio de clases, los FP logren entablar buena comunicaci-
ón con los Profesores en ejercicio y como resultado de la interacción, desarrollarse en su carrera.
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