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Resumo

Esta pesquisa qualitativa de natureza exploratério-interpretativa investigou que possibilidades de interagdo e
mobilizacdo de conhecimentos podem ser identificadas em um curso de formacdo continuada na modalidade
a distancia voltado para a formacdo de professores formadores que ensinam Matematica na modalidade pre-
sencial de ensino. O objetivo foi conhecer elementos constitutivos da formacao dos professores formadores
entrelagados a utilizacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo e de Ambientes Virtuais e a in-
fluéncia do uso desses recursos para sua pratica pedagdgica presencial no ensino de Matematica. Participaram
seis professoras que formam professores e que ensinam Matematica na modalidade presencial de ensino em
instituicGes publicas em Unido da Vitéria (Parana, Brasil) - quatro atuantes em um curso de Magistério, uma
na Licenciatura em Matematica e outra na Licenciatura em Pedagogia. Como resultado, as professoras mobi-
lizaram conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos, do contelido matematico e suas interseccdes alicercados
em um conceito de experiéncia e de interacdo entrelagado ao de mobilizacdo de e para os conhecimentos,
movimentos de interlocucdo (avaliativa, informativa, interpretativa e negociativa), emergindo a triade tempo,
habito e confianca como potencializadora para discussdo do processo da docéncia, materializando o espaco
virtual como espaco de e para a formacao de professores atuantes na modalidade presencial de ensino.
Palavras-chave: Formacdo de Professores Formadores, Mobilizagdo, Conhecimento Tecnolégico Pedagbgico e
de Conteldo (CTPC), Presencial e virtual, Pratica Pedagégica Matematica.

Possibilities of interaction between teachers of face-to-face teaching
courses and degrees in Mathematics and Pedagogy through virtual
environments

Abstract

This research, with a qualitative and exploratory-interpretative approach, investigated the possibilities for in-
teraction and knowledge mobilization in a continuing education course conducted in a distance learning mo-
dality. The course aimed at training teacher trainers who teach Mathematics in face-to-face teaching settings.
The objective was to understand constituent elements of the training of teacher trainers, intertwined with the
use of Digital Information and Communication Technologies and Virtual Environments and the influence of the
use of these resources for their face-to-face pedagogical practice in teaching Mathematics. Six teachers parti-
cipated, all of whom train other educators and teach Mathematics in face-to-face settings in public institutions
in Unido da Vitéria (Parana) - four work in a Teaching course, one in the Degree in Mathematics, and the other
in the Degree in Pedagogy. As a result, the teachers mobilized technological, pedagogical, and mathematical
content knowledge and their intersections based on a concept of experience and interaction intertwined with
the mobilization of and for knowledge, movements of interlocution (evaluative, informative, interpretative,
and negotiating) giving rise to the triad of time, habit, and trust as a catalyst for discussing the teaching pro-
cess, thus materializing the virtual space as a space of and for the training of teachers who work in the face-to-
-face teaching contexts.

Keywords: Teacher Trainers’ Training, Mobilization, Technological Pedagogical Content Knowledge, Face-to-
face and virtual, TMathematical Pedagogical Practice.
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Posibilidades de interaccion entre docentes de cursos de
ensefnanza presencial y licenciaturas en matematicas y
pedagogia a través de ambientes virtuales

Resumen

Esta investigacion cualitativa de caracter exploratorio-interpretativo investigd qué posibilidades de interac-
cién y movilizaciéon de conocimientos se pueden identificar en un curso de educacién continua realizado en
la modalidad a distancia, orientado a la formacién de formadores de docentes que imparten Matematicas en
la modalidad presencial. El objetivo fue comprender elementos constitutivos de la formacién de formadores
de docentes entrelazados con el uso de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones Digitales y
los Ambientes Virtuales y la influencia del uso de estos recursos para su practica pedagdgica presencial en la
ensefianza de Matematicas. Participaron seis profesores que forman docentes y que imparten Matematicas en
la ensefianza presencial en instituciones publicas en Unido da Vitéria (Parand) - cuatro trabajan en un curso de
Magisterio, una en la Licenciatura en Mateméticas y la otra en la Licenciatura en Pedagogia. Como resultado,
movilizaron conocimientos de contenidos tecnoldgicos, pedagdgicos, matematicos y sus intersecciones a par-
tir de un concepto de experiencia e interaccién entrelazados con la movilizacién de y para el conocimiento, los
movimientos de interlocucién (evaluativa, informativa, interpretativa y negociadora) dando lugar a la triada
de tiempo, costumbre y confianza como catalizador para discutir el proceso de ensefianza, materializando el
espacio virtual como un espacio dey para la formacién de docentes que trabajan en la modalidad de ensefian-
za presencial.

Palabras clave: Formacion de Formadores de Profesores, Movilizacién, Conocimiento Tecnolégico Pedagdgico
y de Contenidos (CTPC), Practica Pedagdgica Matematica.

INTRODUCAO: NORTEANDO O OLHAR ATRAVES DE LENTES?

E provocativa a percepcdo atual de que as tecnologias tiram as pessoas de seu espa-
co. Elas transformaram o modo de interacao e de pensar das pessoas no tocante ao mundo
que as rodeia. Essa percepcao nos fazrememorar a assercao feita por Moran (2002, p. 1) que,
mesmo tendo passado significativo espago de tempo, para nés permanece provocativa e
nos instiga a ponderarmos sobre a formacao de professores: “[...] o presencial se virtualiza
e a distancia se presencializa”.

Tomando esta afirmagao como possivel, conjecturamos que se recursos disponiveis
em ambientes virtuais (AVs) forem utilizados como recurso pedagdgico na organizacgao, pre-
paracao e pratica didatica cotidiana em turmas regulares de ensino presencial ou para a
formacao de professores, entdo, o espacgo de trocas entre professores e conhecimento curri-
cular podera transcender o espaco fisico da sala de aula e incorporar o espaco virtual. Como
afirma Moran (2004, s. p.), as tecnologias de informacgao e comunicagao (TICs) possibilitam
“[...] aprender estando juntos em lugares distantes, sem precisarmos estar sempre juntos
numa sala para que isso aconteca”. Estendemos esse entendimento as tecnologias digitais
de informacgao e comunicagao (TDICs).

3 Esteartigo tem como referencial nossa tese de doutoramento (orientanda - primeira autora; orientadora - segunda autora).
Devido a isso, em alguns excertos é possivel encontrar escrita similar. Gostariamos de enfatizar que quando mencionamos
lentes ou, ainda, lentes 6ticas, o fazemos pensando na ideia de que cada um, em sentido figurado, “vista as suas lentes, co-
loque os seus 6culos” para que juntos possamos melhor visualizar a situacao ou o contexto em tela, que os embagamentos
deem lugar a uma imagem limpida, clara, definida. Ressaltamos que cada leitor fard isso considerando suas experiéncias,
suas ideias, seus conhecimentos; ndo ha, de forma alguma, um Unico modo de ver e interpretar essa situagdo ou contexto
(Sausen, 2021).
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Isso se torna possivel, como afirmado em Sausen (2021), porque o mundo virtual
viabiliza o didlogo, as intera¢des. Ja a tecnologia pode ser entendida como aquela que pos-
sibilita colocar tudo isso em relagado - ter o mundo a disposi¢ao. Como nos diz Moran (2012,
p. 9), “O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas se complementam, integram, combi-
nam numa interacao cada vez maior, continua, inseparavel”. Por isso, assim como o autor,
acreditamos que podemos aprender estando juntos fisicamente ou nao, mas igualmente
conectados.

Trouxemos a luz das discussdes as tecnologias, em especial as digitais, e a conexao
virtual para destacarmos nosso pressuposto de que a integracao das TDICs e dos AVs nos
processos de ensino e de aprendizagem em turmas regulares de ensino presencial se cons-
tituem em recursos, tanto pedagébgicos - para o uso em sala de aula pelo professor e seus
alunos - como para a formacao de professores. Na presente pesquisa objeto deste artigo, o
foco especifico é a formacao do professor que forma professor e que ensina Matematica, o
que engloba os cursos de Formacao de Docentes no Ensino Médio (antigo Magistério), Licen-
ciatura em Matematica e Licenciatura em Pedagogia.

Trazemos, ainda, a afirmativa da necessidade de integracao, e ndao apenas a inser-
cao, desses recursos as praticas pedagogicas dos professores e ao processo de ensino e de
aprendizagem, por compactuarmos com a ideia de Bittar (2010) de que o termo “insercao
datecnologia na educacao” é aplicado para referenciar-se ao uso mais comum que tem sido
feito dela, em que professores utilizam algum recurso tecnolégico (aplicativo, plataforma,
etc.) em uma ou outra aula, em geral, de modo desvinculado do contexto (Morin, 2011) da
aula.

A afirmacao de Bittar (2010, p. 595), que “[...] o professor faz uso do giz quando sente
a necessidade e 0 mesmo deve acontecer com a informatica [e com outras tecnologias]”,
ilustra a ideia de integracdo das tecnologias a pratica pedagdgica dos professores visto que
estarao incorporadas ao cotidiano didatico, tal como o giz.

A partir de estudos tedricos que realizamos, e por meio de nossas experiéncias (Gué-
rios, 2002; Larrosa, 2011), conjecturamos que a integragcdao das TDICs pode potencializar o
processo de ensino e de aprendizagem, por possibilitar a criacdao e organizacao de ambien-
tes de aprendizagem mais dinamicos e diversificados do que aqueles que nao dispdem des-
ses recursos. Como ambientes de aprendizagem, consideremos os AVs espagos nos quais
“[...] d4-se a interacdo entre pessoas e 0 acesso a contelidos e recursos estaticos ou inte-
rativos, tendo como prerrogativa que a educagao nao se faz sem acao e interagao entre as
pessoas” (Maciel, 2018, p. 32).

Destaca-se que desde que iniciamos nosso caminhar em direcao aos estudos do uso
de AVs, preocupamo-nos quanto ao uso dos termos AV (ambiente virtual) ou AVA (ambiente
virtualde aprendizagem). Recorremos a Sausen (2011, p. 19, grifo nosso) para mencionarmos
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que “[...] ao fazer referéncia a ambientes virtuais alude-se a ideia de espacos desenvolvidos
através de recursos computacionais que podem amparar (ou nao) processos de ensino e de
aprendizagem por meio do uso das TIC via Web”. A autora se embasa em Almeida (2003, p.
331) para dizer que o que ird caracteriza-lo como um AVA é o fato de permitir “[...] integrar
multiplas midias, linguagem e recursos, apresentar informac¢des de maneira organizada, de-
senvolver interacdes entre pessoas e objetos de conhecimento, elaborar e socializar produ-
¢Oes tendo em vista atingir determinados objetivos”. Groenwald (2016, p. 361) explica que
um AV “é aquele formado pelas coisas digitais, que as pessoas utilizam para interagir com o
mundo a sua volta, seja para receber ou fornecer informagado, comunicar-se, expressar opi-
nioes e divertir-se”; e um AVA “pode ser considerado como aquilo que é Virtual, permitindo
que as ac¢oes de ensino e aprendizagem possam ocorrer”. Assim, “nosso entendimento so-
bre AVA, da-se pelo viés de um espaco que possibilita a formacao de grupos/comunidades
em prol da aprendizagem. Local em que informacdes, conhecimentos e experiéncias sao
trocados e adquiridos” (Sausen, 2021, p. 21). Por isso, em nossos escritos, é encontrado o
uso do termo ambientes virtuais [de aprendizagem], no plural ou no singular, utilizando
o colchete para destacar/separar as palavras “de aprendizagem”, porque podemos afirmar
que ambientes virtuais todos sao, mas a aprendizagem pode nao ocorrer em todos.

Para chegarmos a essas consideragdes, realizamos indmeras verificagdes utilizando
alertas interligados ao e-mail do Gmail, com os buscadores “formacao de professores” e
“formacao de professores de Matematica”, onde encontramos muitos trabalhos; contudo,
nenhum apresentava o foco na interlocucao entre as licenciaturas de Matematica e Pedago-
gia (Ensino Superior) e o curso Formacao de Docentes (Magistério*). Nossa busca teve sequ-
éncia no catalogo de teses e dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD) no intuito
de obtermos um panorama da producao cientifica, stricto sensu, nos programas brasileiros
de po6s-graduagao. Nessas, buscamos por trabalhos que possuiam foco de andlise no uso de
TDICs e de ambientes virtuais [de aprendizagem] no ensino presencial e que apresentassem
o entrelacamento das Licenciaturas em Matematica e em Pedagogia, ou, ainda, que esse
entrelacamento se estendesse ao Curso de Magistério (Educacao Basica) e no tratamento da
formacgao dos professores que formam professores e que ensinam matematica, perfazendo
o periodo de 2000 a 2019. Para isso, utilizamo-nos dos buscadores: “professor formador de

» o«

professor”, “ambiente virtual”, “ensino presencial”, “licenciatura matematica”, “licenciatura
pedagogia”, “ensino médio”, “ensino de Matematica” e “educacao basica”. O resultado ini-
cial foi de 1783 (mil setecentos e oitenta e trés) trabalhos, totalizando, nessa primeira busca,

24 (vinte e quatro) com o enfoque que estdvamos buscando, classificados em seis tematicas

4 Usamos o termo Magistério quando fazemos referéncia ao curso Formagdo de Docentes no intuito de facilitar o entendimen-
to do leitor, visto que tratamos da Formagdo de Professores também denominada Formagdo de Docentes podendo ocorrer
imprecisoes no entendimento do que esta sendo exposto.
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(Quadro 1). Apesar de encontrarmos grande niumero de trabalhos, nenhum continha o enfo-
que que estavamos buscando.

Quadro 1 - Tematicas investigativas no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES e na BDTD (se-

tembro/2019)
Tematica Dissertacao Tese Total
Formacao de Professores e Ambientes Virtuais 4 3 7
Formacao de Professores e o Pensamento Comple- 0 6 6
xo / Complexidade
Conhecimento Tecnolégico e Pedagogico do Con- 1 2 3
tetdo (CTPC) e a Formacao de Professores

Formacao de Professores 4 0 4

Ambientes Virtuais de Aprendizagem 1 0 1
Formacao de Professores e Tecnologias de Infor- 3 0 3

macao e Comunicacgao (TIC)

Total 13 11 24

Fonte: Sausen e Guérios (2020).

Nossas buscas no banco da CAPES e na BDTD continuaram por meio de combinagdes
possiveis entre os buscadores ja elencados e o uso do operador booleano AND, resultando
em 34 (trinta e quatro) combinacoes (Quadro 2). Nessa busca, ndo utilizamos o operador bo-
oleano OR porque buscavamos pela interligacao dos sete buscadores: “professor formador
de professor”, “ambiente virtual”, “ensino presencial”, “licenciatura matematica”, “licencia-

B

» o«

tura pedagogia”, “ensino médio” e “educacao basica”.

Quadro 2 - Busca utilizando combinag¢des e operador booleano AND no catalogo de teses e disser-
tacOes da CAPES e na BDTD (setembro de 2019)

Busca (String) Encon-trado Nao Ex-clu- Repeti- Inclui-
Encon- ido -do -dos no
trado corpus
“magistério” AND “ambiente virtual” 2 0 0 2 0
AND “professor formador”
“licenciatura pedagogia” AND “for- 1 0 1 0 0
macao de docentes”
“ambiente virtual” AND “magistério” 3 0 2 1 0
AND “matematica”
“ambiente virtual” AND “magistério” 15 1 12 2 0
“ambiente virtual” AND “ensino mé- 132 0 124 6 2

dio” AND “matematica”

“ambiente virtual” AND “educacao 81 1 76 4 1
béasica” AND “matematica”
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Busca (String) Encon-trado Nao Ex-clu- Repeti- Inclui-
Encon- ido -do -dos no
trado corpus
“educacdo basica” AND “ambiente 71 0 55 15 1
virtual” AND “formacao de professo-
res”
Total 305 2 270 30 4

Fonte: Sausen e Guérios (2020).

A época, de forma semelhante, efetuamos buscas na rede Scielo e no site Science
Direct, porém ndo encontramos nenhum trabalho com o enfoque e entrelacamento que
pretendiamos dar, fato que nos encaminhou a escrita do problema de pesquisa que sera
enunciado na continuidade do texto. Aqui, apresentamos os dados numéricos de nossas
buscas. Para conhecer em detalhes o caminho trilhado e apontamentos minuciosos sobre
os achados, sugerimos a leitura do artigo “Presencial e Virtual: o extrapolar de fronteiras
fisicas e digitais” (Sausen & Guérios, 2021).

Atualizamos os dados obtidos realizando o mesmo caminhar investigativo relativo
ao periodo 2020-2024. Nesta busca, nossas investigacdes centraram-se, mais uma vez, no
catalogo de teses e dissertacdes da Capes e na BDTD, na rede Scielo e no site Science Direct,
utilizando os mesmos buscadores e também os mesmos filtros. Para trazer os resultados
encontrados, destacaremos somente os buscadores cuja tematica vao ao encontro do que
pesquisamos e também que trouxerem resultados nao nulos de inclusao ao corpus da pes-
quisa.

Iniciamos por “Formacao de Professores AND Pensamento Complexo”, encontrando
29 trabalhos. Apés as analises, incluimos ao nosso rol 1 (um) trabalho, “Um processo de pes-
quisa-formacao: didlogos sobre curriculo escolar, tecnologias digitais e conhecimentos de
professoras”, tese de doutorado defendida em 2021 por Ivanete Fatima Blauth, que aborda
aintegracao de tecnologias digitais ao curriculo e, ao discutir o conhecimento de professo-
res para esta integracao, orienta-se por estudos de Mishra e Koehler, que tratam do conhe-
cimento tecnoldgico, pedagdgico e de conteddo (CTPC), questdes que, em certa medida,
permearam nosso caminhar.

A partir de “Ambientes Virtuais de Aprendizagem”, encontramos outra tese de douto-
ramento sob o titulo “Estratégias de coaprendizagem em educacado superior online: didlogo,
interacdo e colaboragao entre coaprendizes”, escrita por Josivania Maria Alves de Freitas e
defendida em 2020. Neste trabalho, nos chamou a atencao especialmente o uso do termo
“interacao” trazido no titulo, visto que nosso constructo tedrico tratou de interagao (reativa,
mutua e face a face mediada); porém, ao lermos a tese, verificamos que o uso do referido
termo ndo possui fundamentacao tedrica tal qual utilizamos. Por este fato, ndo o incluimos
em nossos achados.
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Ao procurarmos por “magistério” AND “ambiente virtual” AND “professor formador”,
“ambiente virtual” AND “magistério“ AND “matematica” e “ambiente virtual” AND “magisté-
rio”, encontramos um Unico trabalho, que é a nossa prépria tese.

Nosso ultimo achado se deu a partir de “Ensino de matematica AND Formacao de
professores”. Trata-se do um artigo de Flavia Cristina Figueiredo Coura e CArmen Ldcia Bran-
caglion Passos (2022) intitulado “Como formadores de professores de Matematica se tor-
nam investigadores da docéncia”. As autoras mencionam que este artigo é decorrente dos
resultados da pesquisa de doutorado da primeira autora e procurou compreender experién-
cias de desenvolvimento profissional de formadores de professores de Matematica que sao
investigadores da docéncia.

Acreditamos que esse trabalho se aproximou do nosso no quesito de os individuos
participantes da pesquisa serem professores formadores de professores de Matemaética. Po-
rém, distanciou-se quanto ao objetivo de investigacdo e também quanto a fundamentacao
tedrica e anélises. E importante mencionar que as autoras respaldadas teoricamente, den-
tre outras questoes, buscam entender a postura para a constituicao de uma expertise do
professor formador de professores. J4 o nosso olhar perpassou pela experiéncia, no sentido
exposto por Larrosa (2011) e Guérios (2002). De Larrosa compreendemos que a experiéncia
pode ser auténtica ou ndo; auténtica é a que provoca transformacao, é a que promove um
movimento interior, conforme afirmacao do autor: “a experiéncia é ‘isso que me passa’. Nao
iSSO que passa, senao ‘isso que me passa’” (2011, p. 5). Guérios (2002, p. 170), complementa
esse entender quando afirma que a experiéncia é “[...] mais do que aquilo que nos passa,
a experiéncia é o que nos transpassa e que, por nos transpassar, nos marca, ecoa e ressoa
continuamente dentro de noés, explica e fundamenta o vivido e o a viver simultaneamente,
provocando modificacdo”. Vislumbradvamos desde o principio a possibilidade de viabilizar
um processo formativo que possibilitasse a interlocucao entre professores formadores de
professores que ensinassem matematica; assim nasce nosso problema de pesquisa.

PERCURSO METODOLOGICO: O CAMINHO TRILHADO®

Foi neste contexto que nasceu a questao de investigacao, cujo foco central residiu
em investigar “Que possibilidades de interacao e mobilizacao de conhecimentos podem ser
identificadas em um curso de formacao continuada, realizado na modalidade® a distancia,

5 Apesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Parana (Parecer: 2.871.762), autoriza-
da pelo NUcleo Regional de Educacéo (NRE-Parand) de Unido da Vitoria via Sistema de Gestdo do Ensino Superior (SIGES) e
apreciada nas devidas instancias da universidade publica coparticipante.

5 De acordo com Mill (2018, p. 198-199), “No contexto educacional, modalidades sdo modos ou tipos de configuragdo para o
ensino-aprendizagem, formas de organizacdo administrativa, técnica, logistica e pedagbgica da educacdo”. A educacao pre-
sencial pode ser considerada a modalidade-mae. Além dessa, existem outras sete: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Edu-
cacao Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educacao Escolar do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo
Escolar Quilombola e Educagdo a Distancia (EaD). Cada uma visa atender a um publico especifico e encontra-se amparada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - lei n. 9.394/1996.
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voltado para a formacao de professores formadores que ensinam Matematica na modali-
dade presencial de ensino?”. Para alcancar seu objetivo e responder ao problema, nossa
pesquisa norteou-se pelo conceito de Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 30), que ressal-
tam a atividade de pesquisa como “conjunto de processos sistematicos, criticos e empiricos
aplicados no estudo de um fenémeno”, sendo pensada a partir de uma abordagem qualita-
tiva de investigacao, de cunho exploratério-interpretativa (Gil, 1991; Alves-Mazzotti & Gewa-
ndszbajder, 2001; Myers, 2025), que, por sua peculiaridade, requer a utilizacdo de processos
sistematicos e empiricos na busca do conhecimento. Ainda, em uma abordagem qualitativa,
“[...] privilegiam-se descri¢Oes de experiéncias, relatos de compreensdes, respostas abertas
a questionarios, entrevistas com sujeitos, relatos de observacoes e outros procedimentos
que deem conta de dados sensiveis, de concep¢oes, de estados mentais, de acontecimen-
tos” (Bicudo, 2006, p. 107).

As participantes da pesquisa foram seis professoras formadoras, que escolheram no-
mes ficticios - em ordem alfabética: Alice, Ivonete, Mairasol, Marcia, Maria e Rosa. Todas as-
sinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Quatro destas sao professoras
formadoras e atuam como docentes no curso de Formagao de Docentes’ (Ensino Médio) e
duas delas sdao professoras formadoras em Licenciaturas (Ensino Superior), uma na Licen-
ciatura em Matematica e a outra na Licenciatura em Pedagogia.

O objeto de estudo da pesquisa perpassou pela interlocucao de trés eixos: 1 - a for-
macao de professores formadores; 2 - aintegracao do AVA na pratica presencial da docéncia;
e 3 - aintegracao de AVAs no Ensino Presencial. Contemplamos a formacdo de professores
no sentido da relagao presencial/virtual. Analisamos a pratica de seis professoras formado-
ras que escolheram ser participantes da pesquisa por meio de um curso de formagao conti-
nuada entrelacada a possibilidade de integracdo de AVAs na educacgao presencial. O fizemos
vislumbrando a formacao de professores formadores e a integracao do presencial/virtual na
e para a pratica docente. A partir do exposto, é possivel afirmar que o ponto de partida foi a
formacao de professores formadores no escopo da utilizacao de AVAs na Educagao Presen-
cial - avirtualidade da presencialidade ou a presencialidade na virtualidade.

A pesquisa envolveu um colégio publico que oferta o curso de Formacao de Docen-
tes (Magistério, Ensino Médio), na modalidade presencial de ensino, e uma universidade
publica, que oferta, dentre outros cursos, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Pedagogia, ambos localizados no sul do estado do Parana.

7 O curso de Magistério era ofertado com amparo na LDB 5692/71. Com a aprovagao da LDB 9394/96, alguns cursos profissio-
nalizantes foram extintos; o Magistério foi um deles, sendo deixado de ser ofertado em muitas instituicdes escolares. A partir
de 2003 houve uma politica de retomada da oferta da Educagdo Profissional. Entéo, o curso de Magistério passou a ser deno-
minado Curso de Formagdo de Docentes da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e ser ofertado em nivel
médio, nas configuragdes subsequente (pds Médio) e normal (Ensino Médio acrescido de um ano). Na primeira configuracao,
a grade curricular é composta somente pelas disciplinas especificas do curso, ja na segunda, sua constituicdo se da pelas
disciplinas que compdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelas disciplinas especificas do curso.
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Desenvolvemos um estudo longitudinal cujos procedimentos e instrumentos utili-
zados para a producdo de dados foram: Andlise de documentos institucionais, dos cursos de
Magistério, hoje denominado Formacgdo de Docentes (Ensino Médio), e de Licenciatura em
Matematica e em Pedagogia, nos quais se encontram detalhamentos das propostas peda-
gogicas e matriz curricular de cada um dos cursos elencados; Desenvolvimento de curso de
formacao continuada, que representou nosso mais importante instrumento de producao
de dados e foi ofertado aos professores que formam professores e que ensinam matematica
das licenciaturas em Matematica e em Pedagogia (Ensino Superior) e do curso de Magistério
(Ensino Médio). Esse curso foi disponibilizado na modalidade a distadncia por meio do uso de
AV hospedado na Plataforma Moodle e no Google Classroom, sendo criado especificamente
para a pesquisa e realizado em duas etapas, | e Il. Por ser a modalidade a distancia, foi ne-
cessaria a aprovacao da Coordenacao de Integracao de Politicas de Educag¢do a Distancia da
Universidade Federal do Parana (CIPEAD/UFPR)?; também utilizamos Anotagdes no Diario de
Campo da pesquisadora como instrumento de producdo de dados; e Entrevista(s) semiestru-
turada(s) cuidadosamente planejada(s) a partir do objeto de pesquisa e dos objetivos da in-
vestigacao, realizadas de forma individual ou em duplas junto as professoras participantes
da pesquisa. Além das questdes semiestruturadas, foram utilizadas palavras deflagradoras
escritas em tiras de papel. As entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas, com o ob-
jetivo de evitar perda de extratos das falas das professoras formadoras que evidenciassem
indicios de resposta ao problema da pesquisa. Para a confiabilidade e validade do instru-
mento, os tépicos guias foram submetidos a avaliacao de especialistas na area e aplicados
anteriormente em um estudo piloto.

Diante do exposto, na sequéncia, trazemos as tessituras tedricas que nos auxiliaram
a nortear nossos olhares para responder a questao investigativa da pesquisa.

TESSITURAS TEORICAS

Ser professor nesse século origina a ideia de enfrentar cotidianamente multiplos
desafios; ser professor formador de futuros professores, quer seja em cursos de Magisté-
rio (Ensino Médio) ou nas Licenciaturas (Ensino Superior), amplia significativamente esses
desafios. O professor formador, além de pensar na organizacao, constru¢do e dissemina-
cao de conhecimentos - ensinar, aprender a aprender, gestao da classe, dialogar com pais
(responsdveis), alunos, equipe gestora, etc. —, tem a preocupac¢ado constante de promover
uma transformacao na educacao que espelhe metamorfoses na sociedade. Ser professor
formador que ensina matematica nos cursos elencados acarreta questoes e obstaculos que
podem ser ainda mais arduos pelo fato de que muitos alunos julgam dificil aprender Ma-
tematica; logo, a consideram uma disciplina complicada. No entanto, deverao aprendé-la
para, no futuro, ensina-la a outros alunos da Educacao Infantil e/ou da Educacao Basica.

8 Parecer Favoravel - Despacho n° 74/2018/UFPR/R/PROGRAD/CIPEAD, Processo n®: 23075.052957/2018-09.
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Nesse viés, cremos que o essencial € que o aluno se aproprie de conhecimentos que
tenham significancia para ele. Charlot (2013, p. 178) menciona que “Noés, professores, so-
mos exageradamente professores de respostas e pouco professores de questionamentos.
Fazer nascerem novos questionamentos e, a seguir, levar ou fazer construir respostas, é a
forma fundamental do ensino”. Compactuamos com o autor no sentido de acreditarmos
que é a partir de questionamento, resposta do aluno, novo questionamento sobre a primei-
ra resposta, enfim, um continuum de indagacoes e respostas, sem obrigatoriamente aconte-
cer nessa ordem, que se da significado ao que esta sendo ensinado e aprendido, ou seja, aos
conteldos escolares e a atividade que esta sendo proposta. De acordo com Charlot (2013,
p. 178), a educacao é, “[...] indissociavelmente, construcao de si mesmo e apropriacao do
mundo humano, ela é um movimento de dentro alimentado pelo que o educando encontra
fora de si mesmo”. Por conseguinte, para ocorrer o efetivo processo de ensino e aprendiza-
gem, sao imprescindiveis, simultaneamente, a mobilizacdo do aluno e a agao do professor.

Nesse sentido, Charlot (2000, p. 54) traz contribuicao impar as colocacoes aqui ex-
postas, pois, segundo ele, “a educacao é uma producao de si por si mesmo, mas essa auto-
producado sé é possivel pela media¢do do outro e com sua ajuda. [...]". O autor ressalta que
embora a educagdo seja uma producdo de si por simesmo, ninguém podera educar alguém
sem o seu consentimento, sem a sua colaboracao: “[...] uma educacao é impossivel se o su-
jeito a ser educado nao investe pessoalmente no processo que o educa”. Segundo o autor, o
sujeito nasce inacabado e deve construir-se. Essa construcao deve partir de “dentro”, visto
que a educacao é producao de si proprio. Para construir-se, o sujeito deve ir apropriando-se
de uma humanidade que lhe é “exterior”; logo, essa producao reivindica a mediacao do ou-
tro - “A educacgdo ndo é subjetivacdao de um ser que nao seria sujeito; o sujeito esta sempre
ai. A educacao ndo é socializagcao de um ser que ndo fosse ja social: o mundo, e com ele a
sociedade, ja esta sempre presente” (Charlot, 2000, p. 54).

Essa relagdao que esta sendo exposta e analisada por Charlot (2000) funciona como
um processo que se desenvolve no tempo e implica atividades. Segundo o autor, para haver
atividade, o sujeito deve mobilizar-se, mas para que ele se mobilize, a situacao deve ser sig-
nificativa, ter um sentido para ele. A vista disso, o autor nos diz que:

O conceito de mobilizacdo implica a ideia de movimento. Mobilizar é por em movi-
mento; mobilizar-se é pbr-se em movimento. Para insistir nessa dindamica interna é
que utilizamos o termo de “mobilizacdo”, de preferéncia ao de “motivacdo”. A mobi-
lizacdo implica mobilizar-se (“de dentro”), enquanto que a motivacdo enfatiza o fato
de que se é motivado por alguém ou por algo (“de fora”). E verdade que, no fim da
analise esses conceitos convergem: poder-se-ia dizer que eu me mobilizo para alcan-
car um objetivo que me motiva e que sou motivado por algo que pode mobilizar-me.
Mas o termo mobilizagdo tem a vantagem de insistir sobre a dinamica do movimento
(Charlot, 2000, p. 54-55).

Para Charlot (2000), o sujeito mobiliza-se em uma atividade quando investe nele pré-
prio, quando faz uso de si mesmo como de um recurso, quando é posto em movimento por
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mobeis (razao de agir) que o conduzem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade pos-
sui entao uma dinamica interna. Entretanto, essa dinamica interna supde uma troca com
o mundo, onde o sujeito encontra metas desejaveis, meios de acao e outros recursos que
nao ele proprio. Nesse caminhar, “se o professor nao oferecer um ensino (pedagogia mais
tradicional) ou uma situacao (pedagogia mais construtiva) que possibilite ao aluno se
apropriar de um saber ou construi-lo, o processo de ensino-aprendizagem fracassa”
(Charlot, 2013, p. 178-179). Reciprocamente, se o aluno nao tiver vontade de adentrar em
uma atividade intelectual, apesar da utilizacao de qualquer que seja a pedagogia e de todos
os esforcos empreendidos pelo professor, o processo fracassa também. Isto é, aflora do ex-
posto uma relagdo de interdependéncia.

Deste modo, o aluno precisa mobilizar-se, colocar-se em movimento para aprender.
Quanto ao professor, cabe a ele encontrar meios de provocar essa mobilizacao intelectual
no aluno - “O problema pedagégico fundamental esta ai: obter, de uma forma ou de outra,
uma mobilizacdo intelectual do aluno” (Charlot, 2000, p. 12). Essas colocagdes sustentam
o uso de recursos disponiveis em AVs como potencializadores do processo de ensino e de
aprendizagem na modalidade presencial de ensino, questao defendida por Sausen (2011).
Coeficiente esse que implicara em mudancas na forma de trabalho dos professores forma-
dores de futuros professores que, apds formados, trabalhardo com o ensino de contetdos
matematicos na Educacdo Basica. O exposto justifica processos de formacao continuada
para professores formadores. Ao pensarmos nas professoras formadoras participantes da
pesquisa em pauta, conforme apontado em Sausen (2021), elas auxiliam na formacao de
futuros professores que ensinardo Matematica na Educacao Infantil e Ensino Fundamen-
tal - anos iniciais (primeiro ao quinto ano): curso Magistério e Licenciatura em Pedagogia,
e Ensino Fundamental - anos finais (sexto ao nono ano) e Ensino Médio: Licenciatura em
Matematica. Cenario que justifica e evidencia a necessidade de os professores formadores
terem contato durante sua formagdo com AVs e seus recursos, pois muito de nossa pratica
pedagdgica é reflexo de nossa formacgado inicial e/ou continuada.

Trouxemos a cena a abordagem de Charlot (2000) referente a mobilizagdo por julga-
-la relevante para esta investigacdo, no sentido por ele exposto quanto a mobilizagdo dos
conhecimentos - o professor se mobilizar para o conhecimento e mobilizar os conhecimen-
tos. No caso desta pesquisa, olhamos os conhecimentos matematicos, pedagbgicos, tecno-
l6gicos e suas interseccdes; para isso, embasamo-nos em Shulman (1986, 2005) e Mishra e
Koehler (2006, 2008). Nesse texto, traremos apontamentos para a compreensao dos dados
empiricos produzidos, especialmente no decorrer do curso de formacao continuada “O en-
sino de matematica e o uso de ambientes virtuais: interlocucao entre formadores de profes-
sores”.

Principiamos por Shulman (1986, 2005), que tratou do conhecimento a partir de ca-
tegorias que podem ser agrupadas em: 1 - conhecimento do contetdo especifico (CC); 2
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- conhecimento pedagogico geral (CP); e 3 - ainterseccao entre estes dois primeiros: conhe-
cimento pedagogico do contetdo (CPC). Segundo o autor, é indispensavel que o professor
tenha dominio sobre essas categorias para que, com autonomia intelectual, seja capaz de
planejar e elaborar situacdes didaticas para seus alunos. De acordo com o autor, se o conhe-
cimento do professor necessitasse ser organizado em um manual, seriam incluidos:

« Conhecimento do conteldo;

« Conhecimento didético geral, especialmente levando em consideracdo aqueles principios e es-
tratégias gerais para gerenciar e organizar a aula que transcende o escopo da disciplina;

« Conhecimento do curriculo, com dominio especial de materiais e programas que servem como
“ferramentas para o oficio” do professor;

« Conhecimento didatico do conteldo: aquele amalgama especial entre sujeito e pedagogia que
constitui uma esfera exclusiva dos professores, sua prépria maneira especial de compreensao
profissional;

« Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas;

« Conhecimento de contextos educacionais que vao desde a gestdo da sala de aula a gestdo e fi-
nanciamento de instituicoes escolares, até mesmo o carater das comunidades e cultura; e

« Conhecimento dos objetivos, propésitos e valores educacionais, e de seus fundamentos filosofi-
cos e histéricos. (Shulman, 2005, p. 11, traduc¢do nossa).

Na contemporaneidade, tornou-se indispensavel acrescentar a tais categorias (Shul-
man, 2005) uma categoria que trata de tecnologias digitais e os conhecimentos interligados
a essas. Mishra e Koehler (2006) ampliaram os estudos de Shulman e acrescentaram um
terceiro conhecimento, o Conhecimento Tecnologico (CT). No que tange ao ensino com tec-
nologias, Mishra e Koheler (2008) argumentam que em seu cerne estdo trés componentes
principais: contetido, pedagogia e tecnologia. Referenciam ainda que tao essenciais quanto
sao as intersecgoes, que os autores denominam de interagdes entre esses componentes -
“Sao as interacoes entre esses trés componentes, atuando de maneira diferente em diver-
sos contextos, que respondem pelas grandes variacdes vistas na integracao da tecnologia
educacional” (Mishra e Koehler, 2008, p. 3, traducao nossa).

Salientamos que os autores usam o termo integracao ao falar sobre o uso da tecnolo-
gia na educacao, o que significa que as TDICs precisam estar integradas ao processo de en-
sino e de aprendizagem na escola. Ou seja, estar interligadas rotineiramente aos contetidos
e objetivos de cada aula e nao serem utilizadas somente de modo complementar.

Na Figura 1, é possivel observar os movimentos realizados por Shulman (1986, 2005)
em dire¢do ao Conhecimento Pedagdgico de Contelido (CPC) e por Mishra e Koehler (2006,
2008) em direcao ao Conhecimento Tecnolégico, Pedagogico e de Conteddo (CTPC), origi-
nariamente, Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK).
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Figura 1 - Compreensdo do Movimento realizado pelos autores em dire¢do ao CTPC

@ u 4— Shulman (1986, 2005)

Acrescido de:
@ A Mlishra e Koehler (2006, 2008)

Legenda:
U= Unido

€C —= Conhecimento de Conteddo

@ CP — Conhecimento Pedagégico
CPC—= Conhecimento Pedagdgico de Conteddo

€T — Conhecimento Tecnoldgico
@@ CTC — Conhecimento Tecnoldgico de Conteddo

CPT — Conhecimento Pedagdgico Tecnoldgico
CTPC —= Conhecimento Tecneldgico, Pedagdgico do Conteddo

Fonte: Sausen (2021), adaptado de Mishra e Koehler (2006).

Importante demarcar que adotamos de Morin (2010, p. 24) o entendimento de que:

Todo conhecimento constitui, a0 mesmo tempo, uma tradugdo e uma reconstrugao,
a partir de sinais, signos, simbolos, sob a forma de representacdes, ideias, teorias,
discursos. A organizacdo dos conhecimentos é realizada em fungdo de principios e
regras [...]J; comporta operagdes de ligagdo (conjuncdo, inclusdo, implicagdo) e de se-
paracdo (diferenciacdo, oposicdo, selecdo, exclusdo). O processo é circular, passando
da separacdo a ligagdo, da ligagdo a separacdo, €, além disso, da analise a sintese, da
sintese a analise. Ou seja: 0 conhecimento comporta, a0 mesmo tempo, separagdo e
ligagdo, analise e sintese.

Nesse sentido, tendo como pano de fundo a formacgao de professores formadores de
professores e que ensinam matematica, considerando a experiéncia (Guérios, 2002; Larrosa,
2011), o mobilizar-se, colocar-se em movimento, em mobilizacao (Charlot, 2000, 2013) para
o conhecimento - nesta pesquisa, conhecimentos matematicos e pedagdgicos - entrelaca-
do a integracdo das tecnologias (Shulman, 1986, 2005; Mishra & Koehler, 2006, 2008), traze-

mos a luz das discussdes o termo interacdo (mediada, reativa e mutua).

Primo (2008) apresenta a interagdo mediada, situacao que ocorreu em nossa pesqui-
sa: ser humano/ser humano; ser humano/maquina. Ainda, a interacdo reativa, aquela que
ocorre entre o ser humano e o computador (ou similares), mesmos outputs para os mesmos
inputs, podendo ocorrer a repeticao infinitamente numa mesma troca. E também a intera-
¢do mutua, aquela que ocorre entre seres humanos, ndao sendo possivel afirmar que exis-
tam somente conflitos ou comunhao de ideias e pensamentos nesse tipo de interacao. Para
melhor compreensao, recorremos as palavras do autor ao tracar paralelo entre interacao
mutua e interacao reativa:

Em interacdo mutua, um conflito modifica o relacionamento, sendo que seu impacto
recursivo altera as interagdes em curso. Nesses casos, o desequilibrio gerado pelo
conflito pode servir como “motor” para a criacao de novidades e até mesmo para
o fortalecimento de uma amizade. Por outro lado, o termo “conflito” em linguagem
informatica refere-se apenas a algum erro que prejudica o processamento, frequente-
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mente causando o término da interacdo (e talvez exigindo até que o computador seja
reformatado) (Primo, 2008, p. 136).

Embora o curso de formacao continuada, nosso principal instrumento de producao
de dados, tenha acontecido em duas etapas (I e Il), ambas na modalidade a distancia, ao
olhar os dados produzidos sentimos a necessidade de tratar da interacao face a face. Para
isso, Thompson (2004) nos trouxe contribuicao, referenciando que durante a maior parte da
histéria da humanidade as interacdes eram realizadas, na sua grande maioria, face a face.
Esse tipo de interacdo possui as seguintes caracteristicas: contexto de copresenca; sistema
referencial espago-temporal comum; multiplicidade de deixas simbdlicas e dialégica.

Apesar de ndao termos tido nenhum encontro presencial para podermos olhar e ana-
lisar interacOes face a face em contexto de copresenca, conforme descrito pelo autor, na
segunda etapa do referido curso de formacgao continuada, quando estdvamos realizando os
momentos sincronos (comunicacao realizada em tempo real, emissor e receptor precisam
estar no mesmo tempo significativo) via videochamada (usamos o Google Meet), tivemos (as
professoras formadoras, orientanda e orientadora) a nitida sensacao de que nos encontra-
vamos no mesmo espaco. Sabiamos que ndo era 0 mesmo espaco fisico, mas a impressao
que tinhamos era a de compartilharmos, durante aqueles momentos de encontros sincro-
nos, um lugar comum, como se estivéssemos todas em uma mesma sala, sentadas ao redor
de uma mesma mesa conversando sobre Educacao e Educacao Matematica.

Por isso, ousamos acrescentar aos trés tipos de interagao (Interacao face a face, In-
teracdo mediada e Quase-interacao mediada), propostos por Thompson (2004), um quarto
tipo por nos criado denominado “Interacao face a face mediada”, e atribuimos as seguintes
caracteristicas a esse tipo de interacdo: dialdgica; contexto de copresenca em um mesmo
ambiente virtual (AV) com referencial temporal comum (sincronicamente); Multiplicidade
de deixas simbolicas (excetuando-se as limitagdes imputadas por cada AV); e a possibilida-
de de as atividades serem orientadas para um numero indefinido de receptores potenciais,
desde que se respeite a capacidade de participantes do recurso que esta sendo usado.

Ainda no processo de olhar e analisar os dados produzidos referentes a Etapa | do
curso de formagao continuada, observamos que os movimentos que aconteciam durante
o desenvolvimento das atividades propostas nao caracterizavam interacoes conforme os
apontamentos de Thompson (2004) e Primo (2008). Sentimos que estdvamos diante de uma
situacdo que precisava de um olhar adaptado e acurado. A vista disso, precisdvamos com-
preender o que estava acontecendo, que tipo de movimento as conversas escritas, origina-
rias do desenvolvimento dessas atividades propostas por meio de recursos sincronos (chat
/ WhatsApp) e assincronos (Forum, Didrio e Wiki), estavam gerando.

Foi entdao que nos deparamos com os escritos de Powell (2006), nos sendo relevan-
te a analise das trocas conversacionais - interlocugoes, trazida pelo autor. Sua construcao
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teorica contém quatro categorias que nos auxiliaram nas analises dos dados obtidos na re-
ferida etapa. Segundo o autor, essas categorias nao sdo mutuamente exclusivas, ou seja,
uma conversa pode ter mais de uma caracteristica interlocutéria. Sendo elas:

Avaliativa: um interlocutor mantém uma postura ndo participativa e avaliati-
va, julgando declara¢Bes de seu colega de conversa como certo ou errado, bom
ou ruim, Gtil ou ndo.

Informativa: um interlocutor solicita ou anuncia dados factuais para responder a uma
dlvida, pergunta ou curiosidade (sem evidéncia de julgamento).

Interpretativa: um interlocutor se esforca para provocar seu colega a colocar pra fora
0 que ele estd pensando, o que quer dizer, expressar e significar; um interlocutor en-
volve [incentiva] o outro para pensar em voz alta como se fosse descobrir seu proprio
pensamento.

Negociativa: um interlocutor se envolve e negocia com seu colega de conversagao;
os interlocutores estdo envolvidos em um projeto compartilhado; cada um participa
daformacao e transformacdo de experiéncia através de um estado continuo de ques-
tionamento de assuntos que enquadram sua percepcao e acoes. (Powell, 2006, p. 35,
traducdo nossa).

Realizamos todo esse movimento por compreendermos que as trocas
conversacionais - interlocu¢does que aconteceram entre as professoras e entre elas e nés
(orientanda e orientadora), especialmente na Etapa 1 do referido curso -, caracterizaram
um movimento que precede a interacao (Thompson, 2004; Primo, 2008), questao que sera
melhor explicada na sequéncia deste texto, momento em que iremos trazer extratos das

conversacoes que corroboram com o exposto até aqui.

O QUE AS LENTES NOS MOSTRARAM: RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse momento, coloquemos nossas “lentes” para, a partir dos dados empiricos
provenientes do processo de producao de dados da pesquisa, alicercadas nas vozes das
professoras formadoras expressas durante o curso intitulado “O ensino de matematica e o
uso de ambientes virtuais: interlocucao entre formadores de professores”, que se consoli-
dou no decorrer de seu acontecimento, ainda, por meio dos registros deixados nos recursos
disponiveis no AV “Espaco de didlogo entre formadores de professores que ensinam Mate-
matica-Etapas 1 e 2” hospedado na plataforma Moodle e no Google Classroom, dos encon-
tros sincronos via aplicativo WhatsApp e Google Meet, e também das entrevistas - conversas
realizadas por intermédio do uso de palavras deflagradoras -, tudo isso entrelacando ao
referencial teérico apresentado, adentrarmos agora as analises desses dados.

Trabalhamos com as categorias e respetivas subcategorias: 1 - Interacao [Interlocu-
cao (Avaliativa, Informativa, Interpretativa e Negociativa); Interacao Mutua; Interacao Face
a Face Mediada]; 2 - Experiéncia; e 3 - Mobilizacdo: De e Para o Conhecimento (CC; CP; CPC;
CT; CCT; CPT; e CTPC). Todo o processo foi tecido a partir de uma trama (fios entrelagados).
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N3o visualizamos o uso das categorias, nem das a¢des e instrumentos de producgao de da-
dos isoladamente, tencionamos o olhar para o todo sem descuidar das partes, pois conside-
ramos ser “[...] impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer
o todo sem conhecer, particularmente, as partes” (Morin, 2010, p. 88). Esse processo todo
foi realizado visando alcancar os objetivos propostos e responder ao problema de pesquisa
ja enunciado.

O primeiro extrato que trazemos ficou registrado no férum intitulado “Reflexdes
acerca dos contetidos matematicos abordados na Educacdo Infantil e na Educacdo Basica”.
Esse caracterizou a terceira atividade proposta as professoras. Anterior a esta, as professo-
ras formadoras participaram de um Férum de Apresentacao e, no recurso Diario, nos con-
taram um pouco das suas historias, de suas experiéncias com a Matematica, com as TDICs
e com AVs. No férum em questao, as professoras participantes precisavam refletir sobre os
conteldos da disciplina de Matematica que devem ser abordados na Educacao Infantil e/
ou na Educacdo Basica e elencar dois (ou mais) contetidos que cada uma delas julgasse ser
essencial para o desenvolvimento do(a) aluno(a), ou ainda, aquele(s) contetido(s) menos
abordado(s) em sala de aula, quer seja por seu grau de empecilhos para ensinarmos ou pela
dificuldade que nossos(as) alunos(as) apresentam para aprendé-los e/ou compreendé-los.

Esse foi escolhido por reconhecermos movimentos de interlocucao (Powell, 2006),
movimento que compreendemos como precursor ao movimento de interacao mutua (Pri-
mo, 2008). Conforme trazido por Sausen (2021, p. 138), o movimento que identificamos se
encontra no didlogo estabelecido entre a pesquisadora e a professora formadora Marcia.
Nos diz Mércia, respondendo ao enunciado do férum: “Vou citar um conteddo que é tanto
essencial quanto, em alguns momentos, complexo [complicado] para ensinar nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental: Algebra”.

Com o intuito de dar continuidade as discussdes, a pesquisadora comenta sua pos-
tagem, deixando uma indagac&o: “Quando vocé menciona Algebra, pensa em algum con-
tetido especifico (Basico)?” Essa pergunta é feita porque, de acordo com a Diretriz Curricu-
lar de Matematica do Estado do Parana (2008), um dos documentos que norteava, a época
(atualmente temos a BNCC)?, o trabalho de 6° ao 9° anos e Ensino Médio, a Algebra era trazi-
da como Conteldo Estruturante. No mesmo dia, Marcia responde a indagacao: “Nao. Falei
como contelido estruturante mesmo. Ja que na pergunta do férum nao especifica que deva
ser conteldos basicos ou especificos”. Ainda, na mesma data com distancia de algumas ho-
ras, a pesquisadora Sandra comenta: “Muito obrigada pelo esclarecimento. Ele sera neces-
sario futuramente. Sinta-se a vontade para manifestar-se quando julgar oportuno e sentir
que ha necessidade”.

 Para maiores informaces sobre a Diretriz Curricular de Matematica do Estado do Parana, é possivel consultar: http://www.
educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_mat.pdf. Sobre a BNCC, é possivel consultar em: http://basena-
cionalcomum.mec.gov.br/.
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Assim encerrou-se a contribuicao de Marcia. A composicao do dialogar apresenta-
do nos extratos, conforme indicado em Sausen (2021), identifica o que Powell (2006) de-
nominou Interlocugdo Informativa, no sentido de que Marcia anunciou dados fatuais para
responder ao enunciado do férum e também as perguntas feitas pela pesquisadora, nao
havendo evidéncias de julgamento, apenas alusao ao enunciado do férum: “[...] jd que na
pergunta do férum nao especifica que deva ser contelidos basicos ou especificos”.

Interessante mencionar que, no inicio do curso de formagdo continuada, especial-
mente na Etapa |, esse tipo de comportamento era recorrente. Discussoes e trocas de in-
formacgao seguiram acontecendo, mas todas muito pontuais, continuavam caracterizando
interlocucOes: avaliativa, informativa, interpretativa e negociativa (Powell, 2006). As pro-
fessoras formadoras acessavam o AV e realizavam suas postagens, ndo faziam questao de
ser a primeira a postar e também nao interagiam entre si, ou seja, as primeiras interacdes
aconteceram quase que, na sua totalidade, somente entre as professoras formadoras e nés
- as pesquisadoras. Foi somente, com o decorrer do tempo, ao incentivar a participagao
de todas e de cada uma delas, que os movimentos interativos e de mobilizagcdo de e para o
conhecimento comegaram a acontecer e gradativamente, com o habito, se intensificaram
caracterizando movimento de interagao mutua (Primo, 2008). Isso comeca a acontecer com
maior énfase na Etapa Il do referido curso de formacao, especialmente nos encontros sin-
cronos via Google Meet. Assim, nos concentraremos em trazer extratos referentes ao primei-
ro encontro sincrono (de um total de quatro encontros), no qual tratamos sobre a Resolucao
de Problemas como metodologia de ensino. Anterior a data do encontro, textos referentes
ao assunto foram disponibilizados como sugestao de leitura. Além dos textos, neste encon-
tro as discussdes giraram em torno do problema a seguir, denominado “A cena”: “Esta é uma
vista de cidadezinha do interior. Observando atentamente, pode-se saber: qual a hora, o dia
e o més da cena. Como?!”

Figura 2 - ACena

A Cena
Esta ¢ uma vista de cidadezinha do interior. Observando atentamente,
pode-se saber: qual a hora, o dia € o més da cena. Como?
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Fonte: Portal Dia-a-dia Educacdo (2009) http://www.matemati r.gov.br/modul nt nteu-
hp?cont =
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O extrato a seguir, relativo ao encontro cuja evidéncia foi interagdo e mobilizagéo de
e para o conhecimento, evidencia o inicio de um primeiro movimento de interacao mutua
(Primo, 2008).

Ivonete: é... 0 més eu nao consegui identificar...

()

Marcia: eu acho que é o més de fevereiro ... ndo é!?

Ivonete: mas como vocé chegou a essa conclusao?

Marcia: porque se € um ... nés estamos falando de uma quinta-feira, dia 24 certo!?
Quer dizer que é ... a quinta seria 24, a sexta 25, o sabado 26, o domingo 27, a
segunda 28 e ai se for um més de 31 - o dia 4 vai sair ... vai cair numa segunda-feira
que nao pode ser porque ele [0 bazar] esta fechado na segunda. Entéo ele ja estaria
fechado, ndo tem o porqué de ele [o proprietario do bazar] falar que iria fechar
dia 4. E se for um més de 30 dias... o dia 4 cairia num domingo que ele também
fala que ja esta fechado, entéo ele néo precisaria falar que iria fechar por causa do
aniversario.

Ivonete: ahmham. [e chacoalha a cabeca em concordancial.

Marcia: foi isso que eu entendi, porque dai se for num ... num ... fevereiro que tenha
28 dias, o aniversario dele cairia numa sexta-feira, que ai ele poderia dizer que iria
fechar por causa de um aniversario, mas também néo sei se ele vai fechar por causa
do aniversario ou ele poderia também estar fechado no aniversario que seja uma
segunda. [faz gestos com a médo e com a face que indicam indagacdo/incertezal.
(-..)

Pesquisadora: e agora!?

Ivonete: ndo ... segunda ele ndo abre mesmo!

Mércia: sim, mas ele também néo falou: “eu vou fechar” ... né!? ... ele ndo deu essa
condicao de que fecharia num dia que ele normalmente abriria, que fecharia
exclusivamente porque é aniversario dele.

Ivonete: ahm. [som indicando indagacdo/indignacdo pela nao certeza].

Mdrcia: [sorrisos e risinhos] ndo sei. [mais risos].

Ivonete: o teu raciocinio foi bem legal. [lvonete fala isso sorrindo]. Eu nédo tinha
pensado nisso de ... nesse sentido ... e a barbearia ...

Mairasol: é coisa de professor de Matematica...

Ivonete: é...

Mairasol: porque eu nunca iria imaginar uma coisa dessas. [risos].

()

Sandra: quero subir um pouquinho para aparecer a ideia ali do... vocés disseram
que o dia da semana?

Ivonete: quinta-feira, 24.

Pesquisadora: é quinta-feira, dia 24!

Ivonete: sim [balanca a cabeca em concordancia].

Pesquisadora: ta e vocés levantaram...

Ivonete: 0 més eu acho que é fevereiro né!

Chamamos inicialmente de um primeiro movimento de interacao mutua porque Ivo-
nete, apds ouvir a explicagdo de Marcia afirmando que o més é fevereiro e trazendo a justi-
ficativa: “[...] nés estamos falando de uma quinta-feira, dia 24 certo!? Quer dizer que é ... a
quinta seria 24, a sexta 25, o sdbado 26, o domingo 27, a segunda 28 e ai se for um més de
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31-odia4vaisair... vai cair numa segunda-feira que ndo pode ser porque ele [0 bazar] esta
fechado na segunda. Entdo ele ja estaria fechado, ndo tem o porqué de ele [o proprietario
do bazar] falar que iria fechar dia 4. E se for um més de 30 dias... o dia 4 cairia num domingo
que ele também fala que ja esta fechado, entao ele nao precisaria falar que iria fechar por
causa do aniversario”, ficou com essa informacao em mente - querendo concordar com Mar-
cia que tao bem explicou sua descoberta, mobilizando conhecimentos matematicos (CC),
explorando a ideia de Calendario: dia, més, ano e ano bissexto. Dizemos “querendo con-
cordar”, porque somente mais adiante é que lvonete completara o ciclo dessa ideia, dessa
interacdo, dizendo: “0 més eu acho que é fevereiro né!”. Ainda nesse extrato, encontramos
indicios de interacao face a face mediada, termo que, conforme mencionado, nés constru-
imos. Isso fica evidenciado no balancar/chacoalhar da cabecga de Ivonete; risos e sorrisos
de Marcia, Mairasol e Ivonete; e nos gestos com a mao e com a face indicando indagac¢ado/
incerteza de Marcia.

O préximo extrato, relativo ao encontro cuja evidéncia foi mobilizac¢do de e para o
conhecimento e experiéncia, evidencia o mobilizar-se das professoras formadoras primeira-
mente em dire¢do ao CT.

Pesquisadora: A Ivonete comentou: “eu projetaria no data-show para dai
visualizarem e ir discutindo em grupos” e, se nés pensarmos agora, ndo estamos
em sala de aula [ano 2020 - pandemia Covid 19], ndo estamos podendo usar o
data-show, seria possivel usar esse problema com seus alunos?

[Conforme a pesquisadora vai terminando a pergunta, Ivonete ja vai respondendo]
Ivonete: Claro que usando essa mesma forma que vocé, apresentando assim e é
como se fosse o grupo mesmo, cada um ir pensando sobre isso, orientar que eles
fizessem os apontamentos da forma que eles quisessem, fazer desenhos, rabiscos,
continhas, ... enfim da forma que eles precisassem e ir discutindo assim como nés
estamos fazendo... ¢ bem possivel sim![...]

()

Maria: pensando nos meus alunos, [..] eu poderia estar utilizando o meet, ou
mesmo o classroom compartilhando um slide, ou através da impressao colorida
também, néo sei se a cor vai definir, mas eu acho interessante a impressao ser
colorida para ficar o maior nimero de informacdes.

()

Marcia: é eu acho que... quer falar?

Maria: pode falar! [risinhos].

Marcia: ndo s6 comentar que essa questdo que a professora Ettiene colocou da
pessoa se sentir confortavel, do professor se sentir confortavel com o problema,
acho que vai ao encontro do que eu perguntei para a professora Sandra se ela
trabalhou pela metodologia ou pelo conteldo, porque quando trabalhamos com
esse tipo de metodologia: da Resolucdo de Problemas, na Modelagem Matematica,
nas investigacoes... muitas vezes podem surgir coisas que o professor ndo previu. O
questionamento, por exemplo, “ah, mas por que que o céu estd claro entao se é 8
horas da noite?” Entdo algumas questdes assim podem tirar o professor dessa zona
de conforto, porque néo é tao previsivel né!? Entdo, quem esta disposto a trabalhar
com esse tipo de metodologia, tem que estar também aberto para situagdes que
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podem surgir e que nao foram previstas, entdo o professor precisa saber disso e se
sentir confortavel com essa situacao, com essa imprevisibilidade.

(-..)

Pesquisadora: ... 0 que vocé falou é bem interessante mesmo! Mas eu interrompi a
Maria, por favor.

Maria: ndo... eu até ia comentar que nés que somos da Pedagogia, muitas vezes,
nos trazemos um entendimento da Matematica que é devido a nossa formacao
enquanto aluno, enquanto alunas, ndo é!? Que era uma Matematica focada na
resolucao de tarefas e no resultado. E esse problema, apresentado dentro dessa
metodologia... é... o olhar estd no meu ver, para o raciocinio do desenvolvimento e
nao para a resposta apenas. E como a Marcia comentou dentro das metodologias,
para ndés enquanto professoras pedagogas e formadoras, nés temos que
desconstruir o entendimento que nés tinhamos da Matematica que, muitas vezes,
trazemos conosco da nossa formacao. Entdo nesse sentido e até assim eu acho bem
interessante essas metodologias que eu estou tendo a oportunidade de conhecer
agora sobre a questao da Resolucao de Problemas com esse foco, com essa nova
lente, com esse novo olhar.

Ivonete e Maria selecionam tecnologias digitais possiveis de serem utilizadas de
acordo com a atual realidade de cada uma delas, visto que naquele momento da realizacao
do encontro (13 de outubro de 2020) estdvamos vivendo uma pandemia em fun¢do do Covid
19; ainda, preocupam-se com o CP. Ivonete tenciona a seguir o mesmo caminho metodo-
l6gico feito pelas pesquisadoras, frisando a importancia do trabalho coletivo (em grupos).
Como discutiamos conhecimentos matematicos para chegar a resolucdo do problema “A
cena”, podemos inferir que as professoras formadoras mobilizaram CTPC (Shulman, 1986,
2005; Mishra & Koehler, 2006, 2008) no decorrer desse encontro. Ainda nesse mesmo tre-
cho, destacamos, inicialmente, as coloca¢des de Marcia quando alude a questao da impre-
visibilidade que o uso da Metodologia Resolucao de Problemas, e estende o raciocinio a
Modelagem Matematica, pode trazer para uma aula e a necessidade de o professor sair de
sua tradicional “zona de conforto”, mas, ainda assim, se sentir confortavel em vista dessa
imprevisibilidade para conduzir sua aula utilizando estas metodologias.

Na fala de Maria, ficou evidenciado um movimento em direcao a experiéncia (Gué-
rios, 2002; Larrosa, 2011), quando nos diz que “nés temos que desconstruir o entendimento
que nés tinhamos da Matematica que, muitas vezes, trazemos conosco da nossa formacgao”
e menciona estar tendo a oportunidade de conhecer a Resolucao de Problemas como meto-
dologia de ensino. Importante mencionar que isso ela nos diz por estar participando desta
formacgdo e também porque estava cursando mestrado na area de ensino de Ciéncias e Ma-
tematica.
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REFLEXOES FINAIS

Ao término desta caminhada, conseguimos dizer que o ponto de partida foi a for-
macao de professores formadores no escopo da utilizacao de AVAs na Educacao Presen-
cial - avirtualidade da presencialidade ou a presencialidade na virtualidade. Iniciamos com
atividades previamente pensadas/construidas que foram se materializando no decorrer do
processo junto as professoras formadoras. Em esséncia, o curso foi pensado por elas e para
elas, tanto que, para a segunda etapa, haviamos pensado em trés encontros sincronos e a
pedido das professoras formadoras realizamos um quarto encontro para podermos abran-
ger quatro metodologias de ensino: Resolu¢do de Problemas, Ensino Exploratério, Jogos
matematicos e Modelagem Matematica.

Na busca por responder ao problema da pesquisa ja enunciado, afirmamos
que na primeira etapa da formacdo ndao aconteceram movimentos de interagdo mutua
(Primo, 2008), movimentos em que o falar de uma professora desestabiliza o falar
da outra, levando-a a reconsiderar e reestruturar suas ideias iniciais. Entretanto, acontece-
ram didlogos, trocas de ideias e de conhecimentos, por meio de movimentos de interlocu-
cdo (Powell, 2006). Com o passar do tempo, os didlogos se intensificaram e comecaram a
acontecer movimentos de interacao (Primo, 2008) e, em maior quantidade, de mobilizacao
de e para o conhecimento (Charlot, 2000, 2013), tornando-se hdbito entre as professoras
formadoras e nés pesquisadoras; nesse interim intercorreu um processo de confian¢a entre
todas nos e eis que surgiram movimentos de experiéncia (Guérios, 2002; Larrosa, 2011), ma-
terializando o espaco virtual como espaco de e para a formagao de professores que atuam
na modalidade presencial de ensino.

Neste cendrio, consideramos que a formacao de professores formadores envolvendo
o uso de TDICs e AVs é capaz de promover, por meio de interagcdes e mobiliza¢des, movimen-
tos de aprendizagem reflexivos e continuados, significando para os professores formadores
uma possibilidade de comunicacao reflexiva, compartilhamento e discussao de informa-
¢oes que pode culminar em produc¢do de conhecimentos.
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