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Resumo

Com o objetivo de mostrar os movimentos de colaboracdo em um Grupo de Pesquisa cujo foco é a constitui-
¢do do professor pesquisador em Educacdo Matematica, o artigo apresenta, na forma de uma narrativa de
cunho qualitativo, entendimentos sobre espacos formativos e ambientes de colaboragdo, bem como a pers-
pectiva de desenvolvimento profissional e formacdo de professores pesquisadores que sustentam o Grupo
de Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematica sediado na Universidade Federal do Parana
(GPEACM). Docentes orientadores, mestrandos e doutorandos, oriundos de diferentes Programas de Pds-Gra-
duacdo, constituem o respectivo Grupo. O fio condutor da analise narrativa se deu a partir de duas categorias
especificas, que sdo “o grupo como espaco de aprendizagem compartilhada” e a “constituicdo do professor
pesquisador”. Como resultado, tem-se que caracteristicas como protagonismo, engajamento, co-construcao,
didlogo, negociacao e afetividade definem o Grupo de Pesquisa como um ambiente formativo de colaboracao
que, por sua vez, possibilita a constituicdo do professor pesquisador em Educagdo Matematica em um espaco
de aprendizagem compartilhada.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Professor Pesquisador, Ambiente Formativo, Praticas Colaborativa,
Aprendizagem Compartilhada.

Constitution of the researcher teacher in Mathematical Education in
formative collaboration environment

Abstract

Intending to show the collaboration movements in a Research Group whose focus is the constitution of the
research teacher in Mathematics Education, the article presents, in the form of a qualitative narrative, un-
derstandings of formative spaces and collaborative environments, as well as the perspective of professional
development and training of research teachers who support the Research Group on Teaching and Learning
of Science and Mathematics based at the Federal University of Parana (GPEACM). Advisors and master’s and
doctoral students, from different Graduate Programs, constitute this Group. The guiding thread of the narra-
tive analysis was based on two specific categories, which are “the group as a space for shared learning” and
the “constitution of the teacher researcher”. As a result, it is found that characteristics such as protagonism,
engagement, co-construction, dialogue, negotiation, and affectivity define the Research Group as a formative
environment of collaboration that, in turn, enables the constitution of the research teacher in Mathematics
Education in a space of shared learning.

Keywords: Mathematical Education, Researcher Teacher, Formative Environment, Collaborative Practices,
Shared Learning.
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Constituicdo do professor pesquisador em Educacdo Matematica em ambiente colaborativo de formacéo

Constitucion del profesor investigador en Educacion
Matematicas em entorno formativo de colaboracion

Resumen

Con el objetivo de mostrar los movimientos de colaboracién en un Grupo de Investigacién cuyo foco es la
constitucién del docente investigador en Educacién Matematica, el articulo presenta, en forma de narrati-
va cualitativa, comprensiones sobre espacios formativos y ambientes colaborativos, asi como la perspecti-
va de desarrollo profesional y formacién de docentes investigadores que apoyan al Grupo de Investigacién
en Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias y las Mateméticas con sede en la Universidad Federal del Parand
(GPEACM). Profesores asesores y estudiantes de maestria y doctorado, de diferentes Programas de Posgrado,
constituyen el Grupo. El hilo conductor del analisis narrativo se basé en dos categorias especificas, que son “el
grupo como espacio de aprendizaje compartido” y la “constitucién del docente investigador”. Como resulta-
do, se encuentra que caracteristicas como el protagonismo, el compromiso, la co-construccién, el didlogo, la
negociacion y la afectividad definen al Grupo de Investigacién como un ambiente formativo de colaboracién
que, a su vez, posibilita la constitucidn del docente investigador en Educacién Matemdtica en un espacio de
aprendizaje compartido.

Palabras clave: Educacién matemaética, Docente investigador, Ambiente formativo, Practicas colaborativas,

Aprendizaje compartido.

INTRODUCAO

A participacao em grupos de pesquisa tem ocupado um espac¢o importante na for-
macao de pesquisadores e de professores pesquisadores. Em conformidade com André
(2007), os espacos criados pelos grupos de pesquisa possibilitam aos pesquisadores a opor-
tunidade de aprender e lidar com embates préprios do trabalho coletivo, os quais envol-
vem tensdes intelectuais e emocionais, como também contribuem para o enfrentamento
de questdes proprias dos contextos académicos. Ao mesmo tempo, praticas colaborativas
tém encontrado ressonancia no meio cientifico e académico pela possibilidade de produ-
cdo compartilhada de conhecimento estando simultaneamente ligada a formacao de pro-
fessores pesquisadores.

Isto posto, este artigo tem o objetivo de mostrar movimentos de colaboracdo na
constituicao do professor pesquisador em Educagdao Matematica que ocorrem no Grupo de
Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematica (GPEACM) sediado na Uni-
versidade Federal do Parand. O Grupo caracteriza-se como um espaco formativo, isto é, uma
instancia que, por meio de reflexao e pesquisa, colabora com o desenvolvimento profissio-
nal de professores pesquisadores em Educagdao Matematica que buscam evidenciar a rela-
cdo entre teoria e pratica, essencial a praxis educativa, possibilitando o aperfeicoamento
profissional.

Ao ingressarem no Grupo, os participantes iniciam com seus propdsitos e com neces-
sidades que lhes sdo especificas. Ou seja, dirigem-se ao Grupo pensando em suas proprias
pesquisas e acabam encontrando um ambiente no qual, ao discuti-las com outros membros
e ao participar das discussoes das pesquisas dos demais integrantes, constroem conheci-
mentos, constituindo, assim, fundamentos relevantes as pesquisas de todos. Nesse senti-
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do, esta pratica, que é essencialmente colaborativa, é a caracteristica central da dindmica
adotada pelo Grupo em pauta que, sendo assim, caracteriza-se como um espaco formativo.

Com base nessas premissas, este estudo pde em evidéncia o entendimento sobre
espacos formativos e ambientes de colaboragao, bem como a perspectiva de desenvolvi-
mento profissional e formacgao de professores pesquisadores que sustentam o Grupo, a me-
dida que procura evidenciar movimentos colaborativos que nele ocorrem por meio de uma
analise narrativa

A COLABORACAO, O AMBIENTE DE COLABORACAO E A PRATICA
COLABORATIVA

Em seus estudos, André (2007) preconiza que os grupos de pesquisa devem se trans-
formar em espacos formativos a fim de colaborarem com a melhoria dos trabalhos cienti-
ficos desenvolvidos, como também contribuirem para o fortalecimento das linhas de pes-
quisa, para o aprofundamento teoérico, para a redugao de fragilidades metodolégicas das
pesquisas de Mestrado e Doutorado e para o desenvolvimento profissional dos envolvidos.
Consoante a autora, é imprescindivel que os grupos de pesquisa tenham um trabalho con-
junto dos pesquisadores, com formacoes e vivéncias diferenciadas e perspectivas tedricas e
metodolégicas diversas para, assim, agregarem e fortalecerem as pesquisas em Educacao.
E neste sentido que a colaboracdo assume um papel importante na constituicdo de grupos
de pesquisa.

A colaboracgao constitui uma forma de trabalho conjunto que, segundo Menezes e
Ponte (2009), apresenta uma indefinicao conceitual na literatura. Ao considerarem que “a
colaboracao é um processo largamente indefinido e sé parcialmente compreendido por
muitos dos que participam em trabalhos colaborativos” (Christiansen, Goulet, Krentz &
Maeers, 1997, p. 283), os autores compreendem que se trata de um conceito multifacetado,
o qual assume naturezas e formas diversas, tendo como denominador comum a interagao
entre profissionais que almejam objetivos comuns.

Talindefinicao é sinalizada também por Ferreira (2013), ao advertir que o termo cola-
boragdo pode assumir diversos significados a partir de interpretagdes atribuidas por cultu-
ras diferentes e situacOes particulares. Para a autora, enquanto alguns podem entender co-
laboragao como caracteristica de um trabalho conjunto de diversas pessoas, configurando
um trabalho, para outros, a colaborac¢do é a caracteristica que integra um trabalho conjunto,
no qual “os membros do grupo se apoiam e pretendem atingir objetivos comuns, quando o
grupo se encontra integrado numa lideranca participativa, onde existe a confianca reciproca
e onde todos se sentem agentes corresponsaveis pelas suas atitudes e pelas dos outros” (p.
11). Assim sendo, os objetivos comuns, as praticas e os saberes de cada um sao considera-
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dos elementos que agregam profissionais em torno de praticas que podem ser caracteriza-
das como colaborativas.

Para além de entendimentos de colaboracdo como caracteristica de um trabalho
conjunto e/ou de colaboragdo como caracteristica que integra um trabalho, mantém-se atu-
al o entendimento de Hargreaves (1998) da colaboracao como um paradigma de mudanca
educativa e organizacional. Para o autor, a colaboracao é um “principio articulado e integra-
dor da acado, da planificacdo, da cultura, do desenvolvimento, da organizacdo e da investiga-
¢do” (p. 277). Esse principio surge em decorréncia da necessidade de respostas produtivas a
problemas imprevisiveis, oriundos do mundo atual, no sentido de lhes propor uma solugao
tanto na Educac¢ao quanto em outras areas.

Por sua vez, Boavida e Ponte (2002) argumentam que o fato de varias pessoas atua-
rem em conjunto ndo configura necessariamente uma situacao de colaboracao. Assim sen-
do, esta ndo se constitui como um fim em si mesma, mas um meio para atingir objetivos,
haja vista que “a utilizacao do termo colaboracao é adequada nos casos em que os diversos
intervenientes trabalham conjuntamente, nao numa relacao hierdrquica, mas numa base
de igualdade de modo a haver ajuda mutua e a atingirem objectivos que a todos benefi-
ciem” (p. 3).

Nessa linha de pensamento, Boavida e Ponte (2002) ressaltam que um trabalho co-
laborativo envolve, além dos mesmos objetivos, formas de trabalho e relacionamento en-
tre os componentes da equipe. Isso porque todos tém algo para dar e algo a receber no
trabalho em conjunto, assim como todos tém um papel reconhecido em um projeto e, de
modo inequivoco, beneficiam-se com a sua realizacdo. A vista disso, pode-se afirmar que,
num projeto colaborativo, todos assumem um minimo de protagonismo. Os autores tam-
bém apontam a confianca como um aspecto relevante, tendo em vista que todos devem
se sentir a vontade para questionar abertamente as ideias, valores e a¢des uns dos outros,
com a certeza de que serdo respeitados. Da mesma forma, os autores sinalizam o dialogo e
a negociacao, pois, por meio do didlogo, as vozes podem se entrelagar e a compreensao ser
enriquecida, tornando-se instrumento de consenso, de confronto de ideias e de construcao
de negociagoes. Estas permeiam todo o projeto, ocupando papel central nos momentos de
crise.

Martinho (2018), chama a atencao para um aspecto que amplia a compreensado de
colaboracdao como uma caracteristica de grupos que trabalham e compartilham objetivos
comuns. Para a autora, a “colaboracao vai além da partilha e empenho por um objetivo co-
mum, mas tem sobretudo a ver com todo um processo em que os préprios intervenientes se
constroem por, e na, interacao multipla” (p. 1). Em sua abordagem sobre o grupo colabora-
tivo, a autora compreende a colaboracdo como “a experiéncia de um conjunto de pessoas
que, unidas por um interesse comum, estabelecem um acordo e concretizam-no num am-
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biente desafiante e de apoio mutuo”. Neste sentido, pode-se compreender a constituicao de
ambientes colaborativos na formacao de grupos de pesquisa tais como o grupo investigado
neste artigo.

E possivel observar nas definicdes de colaboracdo apresentadas que se estabelecem
diferentes formas de colaboracdo. Little (1990) apresentou quatro categorias: i) narracao e
procura de ideias por meio de breves trocas e interacdes com o objetivo de buscar novas
ideias; ii) ajuda e apoio para resolugdo de problemas, preservando a liberdade de decisao
do professor; iii) partilha, intercambio de materiais, métodos, ideias e opinides; iv) traba-
lho em copropriedade que envolve “responsabilidade partilhada para o trabalho de ensinar
(interdependéncia), na ideia de uma autonomia coletiva, no apoio as iniciativas e lideranca
dos professores no que respeita a pratica profissional e na afiliacdo ao grupo, fundadas no
trabalho profissional” (p. 519). Relevante salientar que esta Gltima exige maior disponibili-
dade, empenho e dedicacao ao focalizar a colaboracao no ambiente escolar e entre profes-
sores na acao de ensinar.

Harris e Anthony (2001) distinguem duas formas de colabora¢ao entre professores:
i) interacdes que propiciam um ambiente de apoio emocional em que, numa espécie de
catarse, ha troca de sentimentos em relacao as dificuldades, mas sem interesse intelectual
em analisar questdes que as envolvem; ii) interagcdes que envolvem um trabalho partilhado
e, por intermédio de analise e aprofundamento de questdes envolvidas no trabalho, contri-
buem efetivamente para o desenvolvimento profissional dos professores.

Ferreira (2013) chama a atenc¢do para o fato de que a colaboracao ndo é um valor
em si s6, uma vez que requer uma organizacao e um ambiente relacional. A escola pode se
constituir neste ambiente, uma vez que nela, como refere a autora, o trabalho se desenvolve
e os participantes vao se integrando e confiando mais em si préprios e nos outros, as con-
tribuicoes se tornam mais ativas, pois assumem um “carater emergente de colaboragao” (p.
12). O ambiente relacional é por ela caracterizado como um espaco que compreende “uma
relagdo afetiva entre os participantes, uma relagdo de dialogo, e privilegie o acordo concer-
tado [acordo realizado], usando de sensatez” (p. 12).

Lima e Fialho (2016) fazem referéncia a colabora¢do no contexto escolar, referindo-
-se as vivéncias da cultura de colaboracao, em que “manifestam-se qualidades, atitudes e
comportamentos que exprimem as relagdes entre os docentes, nas quais a cooperagao e a
ajuda, a confianca e a abertura matuas assumem um lugar de especial destaque” (p. 31).
Para os autores, a cultura colaborativa reduz as incertezas do trabalho e contribuem para
a melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos, uma vez que promovem a eficacia
coletiva dos professores que se desenvolvem profissionalmente.

Desgagné, Ferreira e Sousa (2007) atribuem uma tripla dimensao ao conceito de pes-
quisa colaborativa que se identifica com o trabalho desenvolvido no GPEACM, a saber: i) su-
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pde a co-construcao de um objeto de conhecimento entre pesquisador e docentes, ou seja,
um engajamento, a fim de expirar e compreender, em contexto real, aspecto ou fendmeno
da pratica a serem tratados com o préprio objeto da pesquisa; ii) associa atividades de pro-
ducao de conhecimentos e de desenvolvimento profissional, ao se engajarem em projetos
de investigacao da pratica; iii) visa a uma mediacao entre comunidade de pesquisa e comu-
nidade docente, ao permitir que o professor se movimente tanto no mundo da pesquisa
quanto no mundo da pratica; os conhecimentos produzidos transformam-se em produtos
de um processo de aproximacao e mediacao entre teoria e pratica, bem como entre a cultu-
ra da pesquisa e a cultura da pratica docente.

Ao discutirem o conceito de pesquisa colaborativa, Desgagné, Ferreira e Sousa (2007)
apresentam contribui¢cdes fundamentais para o entendimento das caracteristicas de um
projeto que envolve a colaboragdo entre os participantes, como é o caso em grupos de pes-
quisa. Nesse sentido, entendem que a pesquisa colaborativa compreende, ao mesmo tem-
po, atividades de producao de conhecimentos e desenvolvimento profissional, o que coloca
0 pesquisador em uma situacao de co-construcao com os docentes, a qual pode ser vista
tanto como atividade de pesquisa quanto de formacao. Ao aliar professores em uma ativi-
dade de co-construir um objeto de conhecimento, a pesquisa colaborativa insere-os em um
processo de aperfeicoamento da pratica profissional que exercem, portanto, de desenvol-
vimento profissional e de formac¢ao do professor pesquisador conforme discute-se a seguir.

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E A FORMACAO DO
PESQUISADOR

0 desenvolvimento profissional de professores tem sido objeto de estudo de diferen-
tes pesquisadores, a exemplo de Ponte (1994, 2008), Garcia (1999), Guérios (2002), Menezes
e Ponte (2009), Fiorentini e Crecci (2013) e Gama e Fiorentini (2009). Tais estudos se referem
ao processo de aprendizagem dos professores e tém a finalidade formativa de conduzi-los
ao aperfeicoamento pessoal ou profissional.

Em conformidade com Garcia (1999), o conceito de desenvolvimento profissional
pressupoe uma abordagem que “valorize o seu carater contextual, organizacional e orienta-
do para a mudanca” (p. 137), pois envolve o interesse do professor a respeito de sua profis-
sao e mantém o dialogo ndo s6 com os colegas, mas também com especialistas das diferen-
tes dreas de conhecimento.

Assim como Menezes e Ponte (2009), Fiorentini e Crecci (2013) corroboram com Gar-
cia (1999) no entendimento de que o desenvolvimento profissional, em sua esséncia, é um
processo de natureza dinamica que ocorre ao longo da vida de um professor. Esse processo
inclui aprendizagens diversificadas, inclusive as de dominio pessoal, que resultam de opor-
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tunidades informais vividas na escola, bem como de oportunidades formais proporciona-
das por cursos de formacao continuada.

O conceito de desenvolvimento profissional estabelecido por Guérios (2002) é de
um processo continuo de transformacado protagonizado pelo professor, o qual advém das
relacoes que este estabelece entre o campo de conhecimento que lhe é pertinente e as ex-
periéncias do cotidiano de seu trabalho. Fiorentini e Crecci (2013) afirmam que o desen-
volvimento profissional é um processo continuo que se da por meio da participacao dos
professores em praticas diferenciadas, em contextos e em processos que podem, ou nao,
ser intencionais, assim como podem se estender por toda a vida profissional. Sob tal pressu-
posto, o desenvolvimento profissional assume um conceito muito mais amplo e complexo
do que o conceito de formacao (Menezes & Ponte, 2009; Ponte, 1994, 2008).

Oportuno considerar um aspecto que distingue a formacao do desenvolvimento pro-
fissional. Para Menezes e Ponte (2009), a formacao se da mediante o estatuto concedido aos
professores no espac¢o formativo. Distintamente, o desenvolvimento profissional considera
o professor um sujeito atuante, um agente de formacao, e ndao um mero objeto em forma-
¢do. Dessa forma, os contextos de pratica dos profissionais sao valorizados e tomados como
ponto de partida para a construcao do conhecimento profissional. Ou seja, enquanto na
perspectiva de formacao concede-se um amplo espaco a teoria e um status de pratica como
mero campo de aplicagdo, na perspectiva de desenvolvimento profissional, a teoria e a pra-
tica se relacionam de forma dialética por meio da reflexdo e da investigacao.

Para Fiorentini e Crecci (2013), o desenvolvimento profissional ganha forca quando
compartilhado em uma comunidade colaborativa por meio de empreendimentos coletivos
que envolvem a escola e a universidade. Sob essa logica, Guérios (2002) ja destacava a po-
téncia do contexto de trabalho coletivo e colaborativo, pois possibilita trocas e compartilha-
mentos, propiciando, desse modo, a emergéncia de fatores formativos em um processo de
desenvolvimento profissional. Do mesmo modo, Menezes e Ponte (2009) consideravam a
investigacao colaborativa, quando baseada na busca de respostas para problemas do grupo
em formacao, um excelente contexto de desenvolvimento profissional.

Consoante, para Ponte (1994), os diferentes dominios em que o professor exerce sua
acao estao envolvidos no seu desenvolvimento profissional. Nesse sentido, muito mais do
que proporcionar o desenvolvimento de saberes formalizados, ou entdo, oportunizar mu-
dancas nas concepcoes e praticas dos professores que ensinam Matematica, promover o de-
senvolvimento profissional é estimular uma reflexao sobre o posicionamento profissional,
viabilizando uma nova postura diante dos problemas do dia a dia docente.

Em se tratando de formacao, segundo Abreu e Lima Junior (2016), esta envolve a
constituicao de um professor investigador que reflete “sobre sua fungdo como docente, ao
mesmo tempo que amplia os conhecimentos sobre sua agao profissional; consequentemen-
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te, as instituicdes em que esses professores estao inseridos sao beneficiadas por tal pratica,
contribuindo para a pesquisa” (p. 96). De acordo com os autores, no ambito da educacgao,
historicamente, a constituicao do pesquisador é um campo resultante de lutas e disputas
por legitimacao, o qual vem buscando ampliar os espacos de formagao com o intuito de
promover aproximacao entre teoria e pratica na producao do conhecimento.

Conforme asseveram Pinto e Martins (2009), sem o necessario “mergulho no univer-
so da teoria teorizante”, o conhecimento de procedimentos técnicos isolados constitui um
aspecto limitado a formacao de pesquisadores. Assim sendo, os autores defendem a ideia
de que a Pds-Graduacao oferece a fundamentacao epistemoldgica exigida pelas investiga-
¢Oes educacionais que vao além das questdes técnicas, além de proporcionarem uma refle-
xao ampla das diferentes matrizes tedricas que dao suporte a produgao de novos conheci-
mentos.

A formacao do pesquisador envolve, portanto, mais do que propiciar condi¢des ne-
cessarias ao planejamento e a execucdo da pesquisa; requer também “o desenvolvimen-
to de habilidades intelectuais necessarias a pratica profissional dos pesquisadores, seja
como produtores de novos conhecimentos, como orientadores de pesquisa ou avaliadores
de producao cientifica” (Pinto & Martins, 2009, p. 116). Ainda em relagao a P6s-Graduacao,
Campos e Guérios (2017) enfatizam que o processo de desenvolvimento profissional deve
ser continuo. Logo, a Pés-Graduacao possibilita a ocorréncia de um movimento que articula
“teoria aprendida em circunstancia institucional de aprendizagem e pratica profissional,em
que uma fundamenta a outra, reciprocamente, pelos sentidos que lhes vao sendo atribuidos
a partir das relagoes que estabelecem no processo de desenvolvimento profissional” (p. 44).

Martinho (2018) contribui para o estudo ao reiterar a ideia de que os contextos co-
laborativos constituem possibilidades de desenvolvimento profissional sélido e dinamico
para os que deles fazem parte. Segundo a autora, tais contextos configuram “partilha; aju-
da para ultrapassar fracassos; apoio para a inovagado; acréscimo de seguranca para iniciar
inovacoes e mudancas; aumento de oportunidades de aprendizagem mutua; aumento da
capacidade de reflexao; capacidade de correr riscos; fortalecimento da autonomia e inde-
pendéncia” (p. 3).

Ao considerar os grupos de pesquisa como espacos formativos no processo de cons-
tituicdo do pesquisador, André (2007) salienta que os mestrandos e doutorandos tém a
oportunidade de refletir e discutir a pesquisa coletivamente, interagindo com pesquisado-
res mais experientes, o que contribui para a qualidade dos trabalhos. E na dindmica colabo-
rativa do grupo, portanto, que se (com)partilha referencial teérico ou metodolégico. Dessa
forma, oportuniza-se a critica reflexiva a respeito da pesquisa e dos caminhos adotados para
o seu desenvolvimento, como também se prepara o pesquisador para lidar com as tensées
intelectuais e emocionais do proprio trabalho, como esclarece o referido autor: “Mas, além
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de espacos de formacgdo de pesquisadores, os grupos de pesquisa podem ajudar a consoli-
dar linhas de pesquisa, a aprofundar a fundamentacao tedrica dos trabalhos e a reduzir as
fragilidades metodolégicas tao frequentes nos estudos da area” (p. 50).

A dinamica de trabalho que se estabelece no Grupo em analise aproxima-se das con-
sideragdes de André (2007) a respeito dos grupos de pesquisas como espacos formativos e
dos autores revisados sobre a colaboracao como elemento central no processo de desen-
volvimento profissional e de formagdo de professores que nele se estabelece. Tal dinamica,
que consideramos movimentos de colaboracao, sao objeto de investigacao neste trabalho a
partir de uma pesquisa desenvolvida conforme segue.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa de abordagem qualitativa, que constituiu uma narrativa e originou este
artigo, teve como objetivo mostrar os movimentos de colaboragao do Grupo, tendo em vista
a constituicao do professor pesquisador em Educagdao Matematica.

A opcao pela narrativa se deu pelo fato de os seres humanos naturalmente serem
considerados contadores de histérias, fazendo eco a definicao de Connelly e Clandinin
(1990, p. 11): “a educacado € a construcao e a reconstrucao de histérias pessoais e sociais”.
Com base nesse conceito, pode-se afirmar que as narrativas sao muito mais do que um sim-
ples ato de narrar fatos, pois permitem uma tomada reflexiva, na qual os fatos identificados
e coletados como memdrias, experiéncias e sentimentos sobre um tema contribuem para
a propria formacao, dando sentido e significado as histérias humanas e as experiéncias vi-
venciadas no contexto do grupo (Moraes, 2001; Fiorentini, 2004; Freitas & Fiorentini, 2007).

A constituicdao da narrativa se efetivou pelas memérias dos pesquisadores, integran-
tes do Grupo, bem como pela transcricao das gravagdes em audio de reunides, as quais au-
xiliaram na construcao de casos. Importante destacar que a escolha dos dois casos narrados
se deve ao fato de ilustrarem a pratica colaborativa do Grupo em sua dinamica, permitindo,
assim, “a menc¢ao a um determinado tempo (trama) e lugar (cenario), onde o professor é
autor, narrador e protagonista principal” (Fiorentini, 2004, p. 29). Nessa perspectiva, foi tra-
cado um fio condutor na constituicao da narrativa a partir de duas categorias: i) grupo como
espaco de aprendizagem compartilhada; ii) constituicao do professor pesquisador.

Como modelo de analise de dados, selecionou-se a andlise narrativa pelo fato desta
permitir a identificacdo, a descricdo e a analise dos dados da pesquisa, buscando compre-
ender o fendmeno estudado. Segundo Freitas e Fiorentini (2007) e Cury (2013), a analise nar-
rativa busca descrever eventos e acontecimentos selecionados, organizados e conectados,
com o intuito de gerar uma nova narrativa que possibilite ao leitor compreender como e por
que algo aconteceu.
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Para auxiliar acompreensao da pratica colaborativa adotada pelo Grupo, a partir das
categorias, considerando a interface entre referencial teérico e o cerne da narrativa, foram
construidas cinco subcategorias, a saber: protagonismo, engajamento, co-construcao, dia-
logo e negociacao e afetividade. Em virtude de tais subcategorias serem discutidas e analisa-
das no decorrer das narrativas apresentadas, é relevante considerar os seguintes aspectos:

« o protagonismo se refere ao papel assumido pelos membros do Grupo em relagdo a autoria e as
decisdes sobre os proprios projetos e estudos;

« 0 engajamento se manifesta quando os participantes do Grupo participam e colaboram de for-
ma esponténea, expondo seus pensamentos sobre um conceito e/ou uma estratégia metodolo-
gica de pesquisa; para Desgagné, Ferreira e Sousa (2007), o engajamento diz respeito ao modo
de relacdo entre os componentes do Grupo no movimento de compreensao do préprio objeto
da pesquisa;

« aco-construcdo se relaciona a situacao em que os membros do Grupo sao/estdo colocados na
producao de conhecimentos e no desenvolvimento profissional; refere-se ao movimento pelo
qual o conhecimento sobre/da pesquisa vai se constituindo por mdltiplas colaborac¢des dos pré-
prios membros; de acordo com Desgagné, Ferreira e Sousa (2007), sob essa perspectiva, tanto
uma atividade de pesquisa quanto uma atividade de formacdo podem ser desenvolvidas;

« o didlogo e a negociacao dizem respeito a forma com que as relagoes ocorrem no ambiente do
Grupo, sendo que os participantes vao se integrando gradativamente entre si e com os objetos
de estudo;

« aafetividade corresponde aos aspectos emocionais; dentre as tensoes desencadeadas pelo en-
frentamento das questSes préprias da pesquisa, André (2007) destaca as emocionais; ja Ferreira
(2013) ressalta que a relagdo afetiva entre os participantes de um ambiente relacional é mediada
pelo didlogo e pelas negociacgoes.

Na sequéncia deste estudo, sao explicitados os eixos de andlise por meio das catego-
rias construidas, isto é, o grupo como espaco de aprendizagem compartilhada e a constitui-
¢ao do professor pesquisador.

EM UMA CERTA REUNIAO DO GRUPO...

Em uma tarde, reunidos para mais um encontro do Grupo, o encontro comegou com
aapresentacao da fase atual da pesquisa de um de seus membros, denominado orientando.
O Grupo reline-se uma vez por semana para discutir sobre as pesquisas em desenvolvimen-
to e para realizar estudos tedricos. Nessas apresentacdes, tensdes emocionais acometem
os pesquisadores, e falas como “estou nervoso”, “estou preocupado com minha pesquisa”,
“me sinto perdido com o trabalho” e “o apoio do Grupo é importante para eu continuar”
sao recorrentes. Com os anos, devido as relacdes interpares que se foram estabelecendo as-

sociadas aos efeitos das discussdes que continuadamente ocorrem, o momento do lanche
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(intervalo entre as discussoes de uma pesquisa em desenvolvimento e os estudos teoricos)
foi incorporado a rotina do Grupo e, assim, os membros atuam de forma integrada em um
ambiente que propicia convivéncia profissional e trocas qualitativas. Desse modo, a produ-
cao do conhecimento se da pelas interfaces constitutivas da heterogeneidade formada por
orientadores e orientandos, como também por professores do Ensino Superior e da Edu-
cacao Basica que ensinam Matematica na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Frente a essa heterogeneidade, por meio das discussdes de pesquisas individuais,
da realizacdo de tarefas sobre os estudos teéricos e dos didlogos nos momentos de confra-
ternizacao, estabelece-se no Grupo um movimento de colaboracao que visa a producao do
conhecimento. Ao mesmo tempo que a colaboragao se manifesta na producao do conheci-
mento individual de cada membro, manifesta-se também na producao do conhecimento
coletivo sobre pesquisa, tanto em relagao aos orientadores quanto aos orientandos. Lopes
e Curi (2008), ressaltam a importancia de um trabalho colaborativo no desenvolvimento de
pesquisas com vistas a formacao de pesquisadores em Educagao Matematica, professores
envolvidos em projetos e grupos de pesquisa.

A apresentacdo nessa tarde referiu-se a uma investigacao realizada a partir de video
aulas voltadas para a Matematica na Educacao Infantil. Enquanto um determinado membro
do Grupo faz a sua apresentagdo, os demais acompanham atentamente as explica¢des e
anotam suas ddvidas e sugestoes. Ao concluir a apresentacao, o professor orientador passa
a coordenar a reunido organizando as falas. Nesse dia, além da apresentacao do problema
de pesquisa e dos objetivos, abordou-se também a metodologia de anélise dos dados que
estavam sendo coletados. Nesse caso, a metodologia de anélise de videos com base nos
estudos de Powell, Francisco e Maher (2004) e Lima (2020. Os dialogos gerados a partir da
apresentacao colocaram em evidéncia a analise dos videos sob os aspectos tedrico e meto-
dolégico, os objetivos em relagao ao procedimento metodoldgico desenvolvido e a relagao
dos dados obtidos com o referencial teérico.

A respeito dos videos, trés enfoques foram evidenciados. Mediante a definicao de 02
video aulas de cada més, todas desenvolvidas ao longo de varios meses, durante o periodo
de coleta de dados da pesquisa, o primeiro enfoque tratou dos critérios de escolha das video
aulas a serem analisadas, haja vista a grande quantidade disponivel. Alguns participantes
do Grupo alertaram sobre caracteristicas das video aulas enquanto cada uma estava sendo
gravada, pois, em funcao de suas praticas profissionais, tinham conhecimento de mudancas
nas caracteristicas das video aulas com o passar do tempo.

Em um primeiro momento, o orientando afirmou nao ter percebido mudancas. Na
sequéncia, informou que havia identificado mudancas na organizacao, mas que ainda pre-
cisava assistir aos demais videos. O professor orientador continuou o didlogo, ressaltando
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o quanto é importante ficar atento para verificar se ha, ou ndo, mudangas que possam in-
fluenciar os dados. Nesse momento, os movimentos de protagonismo, engajamento, didlo-
go e negociacao, gerados pela apresentacao da pesquisa, tornaram-se evidentes.

A proposicao de usar videos como fonte de dados e adotar uma determinada meto-
dologia para o trabalho com essa fonte faz parte das decisdes do orientando e do orienta-
dor da pesquisa. Entretanto, ao tomarem conhecimento de tal decisao, alguns membros do
Grupo (outros professores orientadores e orientandos) socializaram as suas experiéncias
profissionais com esse material e opinaram sobre possibilidades para a pesquisa em pau-
ta. A partir do didlogo estabelecido, o orientador acatou as falas e decidiu considera-las na
analise do material. Em virtude de o movimento de colaboracao se constituir pela interacao
entre individuos, no momento em que se escuta a pesquisa de alguém, ouve-se com base
nos préprios referenciais. Igualmente, quando se discute uma pesquisa, imprime-se a mar-
ca pessoal na fala do outro. Em fun¢do da discussao coletiva, ha o crescimento individual,
pois 0 movimento propicia diferentes visdes sobre um mesmo fato, o que amplia a com-
preensao e desnuda situacoes veladas que, ao olhar do pesquisador, pareciam incolores,
invisiveis. Cabe frisar que os docentes orientadores atuam em funcao de seus referenciais,
0s quais, de algum modo, reverberam no coletivo do Grupo ao mesmo tempo que autorre-
ferenciam cada um. Nesse sentido, referenciais como Teoria da Complexidade, Teoria dos
Campos Conceituais, Teoria do Perfil Conceitual, como também estudos sobre Resolucao de
Problemas, Jogos e Modelagem Matematica sao exemplos do marco teérico individual que
reverbera no coletivo.

Em razdo da exposicdo de eventos criticos dos videos em analise, o segundo enfoque
tratou da abordagem teérica da metodologia por intermédio do movimento de didlogo e
negociacao. Frente a apresentacao, alguns componentes do Grupo levantaram questiona-
mentos a respeito do critério de identificacao de tais eventos criticos nos videos. Em sua
explicacao, o orientando informou que seria a identificacao de atividades que envolviam
numeros e medidas, proposicao de situagdes problemas que envolvam no¢des matemati-
cas. Entretanto, os participantes insistiram, trazendo a tona a percepc¢ao de que o evento
critico tem relacdo com mudancas. Ao esclarecer essa questao, o orientando afirmou que o
autor propde a ideia de mudanca em relagao ao aluno e, sendo a fonte de dados os videos
com professores, isso ndao seria possivel na pesquisa.

Durante o didlogo em busca de compreensao, admitiu-se a possibilidade de olhar a
mudanca em relagao ao ensino. Nesse caso, o orientando considerou que seria necessario
mudar o foco sobre o olhar para o evento critico. Mesmo assim, deu-se continuidade a con-
versa mediante os contra-argumentos da necessidade de se definir o que caracteriza um
evento critico para a pesquisa, com a concordancia do orientador.
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O conteudo analisado correspondeu a abordagem do terceiro enfoque, sendo pos-
sivel perceber o movimento de co-construcao acerca do conhecimento matematico tratado
na pesquisa. Ao se referir a um dado presente no video, um dos membros fez um alerta em
relagdo as caracteristicas conceituais da nogao de nimero. Em um determinado momento,
no video, o professor fala e mostra o nome de uma pessoa e, em outro, o apelido dessa mes-
ma pessoa. Tal caracteristica chamou atencao em relagao ao entendimento da crianga, pois
pode gerar confusao uma vez que, na grafia do nome e do apelido, hd quantidade diferente
de letras, bem como tamanhos diferentes. Oportuno destacar que o orientando nao havia
percebido essa caracteristica.

Apesar de o movimento de co-construcao ocorrer no desenvolvimento das ativida-
des do Grupo, ndo se encerra nesse momento, haja vista o entrelagcamento entre orientan-
do, orientador e demais participantes do Grupo. Em virtude de o Grupo ser formado por
docentes orientadores e orientandos, a cada processo seletivo dos Programas de Pds-Gra-
duacado em que os orientadores estao vinculados, os novos aprovados passam a integra-lo,
transformando-se permanentemente. Essa pratica frequente tem revelado uma faceta inte-
ressante da articulacao entre pesquisadores experientes e novos pesquisadores, conforme
esclarece Garcia (1999) ao tratar da formacao de professores principiantes, tendo a figura do
mentor (professor com experiéncia) como modo de constituir um elemento de apoio aquele
que estd iniciando sua trajetéria.

Sob esse modo de a¢do, o pesquisador experiente, isto é, o docente orientador, apri-
mora seu conhecimento, da abertura ao didlogo, discute referenciais tedricos e metodoldgi-
cos e, dessa forma, vivencia um processo de aprendizagem no seu préprio desenvolvimento
profissional. Nessa perspectiva, o Grupo adquire uma finalidade formativa que conduz ao
aperfeicoamento pessoal ou profissional do professor pesquisador em Educacao Matema-
tica, como acontece em momentos de didlogo (sobre a pesquisa do outro e/ou sobre os
estudos tedricos) no Grupo. Ou seja, pesquisadores experientes e novos pesquisadores arti-
culam-se sob uma mesma égide, sem hierarquizacdo, mas com arcaboucos diferentes para
tratar de um mesmo assunto. Nesse sentido, os orientadores discutem entre si aspectos me-
todologicos e tedricos de cada pesquisa e, nessa discussao, € que ocorre o realinhamento
da pesquisa ou o aprofundamento do caminho adotado. Ademais, devido a confluéncia de
diferentes olhares, advindos de diferentes experiéncias acerca da questado a ser investiga-
da, ou em estado de investigacao, pode-se compreender melhor o fendmeno a ser tratado
como objeto de estudo.

As discussoes ocorridas no Grupo reverberam entre orientando e orientador que, por
sua vez, tomam decisdes, afirmando o protagonismo da pesquisa, sem deixar de considerar
a parcela de protagonismo de todos em cada pesquisa pelo movimento de co-construgao
que se efetiva. Tempos depois, a pesquisa é novamente discutida no Grupo, observando-se
0 mesmo movimento.
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ACABOU O HORARIO DO LANCHE

0 momento do lanche também se constitui como um espaco de colaboragao a for-
macao do professor pesquisador, bem como de fortalecimento das relacOes interpessoais.
Reunidos em torno de uma mesa organizada pelos préprios participantes, o projetor de sli-
des (datashow) é substituido pelo café e por quitutes. Mesmo em tom de informalidade, os
participantes continuam a debater sobre aspectos de suas pesquisas que, de alguma ma-
neira, emergem em funcao das discussoes referentes as pesquisas previamente apresenta-
das. Assim sendo, tensdes emocionais vao sendo minimizadas e novos engajamentos vao
surgindo. Justamente nesse momento social de confraternizacao e descontracao, transcen-
dem as discussdes de uma determinada pesquisa para as demais pesquisas do Grupo. De
modo espontaneo, conexoes de diferentes naturezas ocorrem, fortalecendo as relacdes de
afetividade pelo comprometimento e pela confiangca em si e no outro. Enquanto se aguarda
o retorno de todos, tem inicio um bate-papo sobre o andamento das aulas, com os inte-
grantes que atuam nas escolas. Esse momento reline descontracgao e afetividade por meio
de brincadeiras que surgem entre os participantes do Grupo. Enquanto isso, dois membros
preparam a apresentacao, projetam os slides e moderam as discussoes. Esse movimento
demonstra uma lideranca compartilhada, uma vez que os membros se voluntariam para
realizar essa organizacao e coordenar a atividade, gerando um rodizio entre os participantes
durante o semestre, 0 que encontra ressonancia no que Fiorentini (2018) discute em relagao
a processos de lideranca compartilhada.

Esse segundo momento é composto por estudos tedricos organizados pelos profes-
sores orientadores, que selecionam temas e autores relacionados a formacao de profes-
sores e as abordagens metodolégicas de pesquisa que, de certo modo, perpassam todas
as pesquisas em desenvolvimento no Grupo. Os orientandos realizam a leitura prévia de
textos tedricos, elaborando uma pergunta com a respectiva resposta acompanhada de uma
imagem (resumo visual) que represente o fundamento teérico abordado pelo participante.

A dupla responsavel, que atua como moderadora na atividade, da inicio a reunido
com uma breve apresentacao do texto; na sequéncia, discutem-se as questdes e resumos
visuais. Esse é um momento de troca, no qual sdo articuladas experiéncias, vivéncias, leitu-
ras e compreensoes de determinados temas a cada nova pergunta. Conforme argumentam
Lima e Fialho (2016), essa é uma dinamica que funciona como pratica colaborativa, pois a
dupla responsavel pela mediacdo abre espaco para que os demais integrantes comentem
tanto as perguntas quanto os resumos visuais. ldentifica-se, assim, um movimento afetivo
em que se respeita a participacao e o espaco de escolha de cada um, sem priorizar a fala dos
orientadores. Dessa maneira, abre-se espac¢o para que todos possam dar sua contribuicao
apresentando caracteristicas de ambiente relacional, conforme Ferreira (2013).
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No encontro especifico, ao qual se faz referéncia neste artigo, a discussdo girou em
torno dos textos de Ball, Themes e Phelps (2008) e Silva e Santos (2014) a respeito do conhe-
cimento especifico do professor que ensina matematica.

Uma das questdes discutidas aponta para a reflexao a respeito do movimento dos
professores em sua pratica profissional evidenciando os dominios de conhecimentos pro-
posto por Ball, Themes e Phelps (2008). Silva e Santos (2014) consideram que esse movi-
mento se assemelha a um cata-vento, no qual os diversos dominios, ao entrarem em mo-
vimento, entrelagcam-se, mostrando que os dominios ndo sdo estanques ou isolados, mas
sim que eles estabelecem relagdes. Isso foi muito discutido em perguntas anteriores, mas
foi pensando no movimento do cata-vento que a participante questionou como isso se con-
cretiza no planejamento das atividades desenvolvidas pelos professores. A resposta dessa
questao dada pela participante decorre da sua experiéncia profissional como professora de
Matematica em escolas publica e particular. Ela alega que esse movimento ndo esta acon-
tecendo no planejamento do professor, pelo menos nas escolas em que atua, uma vez que
nao ha trocas e interacdes entre os professores. Isso foi expresso pelo resumo visual, apre-
sentado na Figura 1 a seguir:

Figura 1 -Resumo visual relativo a pergunta do movimento dos professores.

A

Essa pergunta nos mostra o movimento de pratica colaborativa adotada pelo grupo,
no qual cada participante observa e analisa as teorias estudadas a partir do prisma de sua
experiéncia profissional como professor que ensina Matematica e da experiéncia pessoal,
ressignificando suas percepcdes a partir das contribui¢des e discussdes compartilhadas en-
tre orientandos e orientadores. Lopes (2020) esclarece que essa participacao em atividades
colaborativas, no qual o orientando se envolve nas discussoes e reflete sobre os temas abor-
dados, relacionando-os com sua pesquisa ou com sua experiéncia profissional, permite que
este amplie seu conhecimento profissional e se desenvolva como pesquisador da area de
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Educacdo Matematica, o que lhe permite se ver como pesquisador e se identificar com a
pesquisa.

A explicacao de uma das participantes sobre o resumo visual, expresso na Figura 1,
mostra exatamente o retrato de sua vivéncia no ambiente de trabalho, por isso os baldes.
Nesse momento, outra participante explica que cada um olha a imagem a partir de seu lo-
cal de fala, por isso quem pensou nesta pergunta pensou dessa forma. Mas ela, ao olhar a
imagem, recordou do pato, um resumo visual que foi trabalhado na semana anterior e que
utilizava uma ilusdo de oética.

Para que se compreenda o resumo visual do pato, é necessario voltar a reflexao do
encontro anterior no qual houve a reflexao sobre os casos de ensino, tratados por Shulman
como um caso educacional que pode contribuir para a formacao de professores. Para o au-
tor, um caso é uma experiéncia vivenciada e documentada que pode ser utilizada como for-
ma de andlise e reflexao da pratica dos outros, visando contribuir para o processo formativo
de docéncia. A referida pergunta procura entender por que uma experiéncia, relatada no
caso, pode transformar-se de primeira para segunda ordem.

A resposta a pergunta deixa claro que essa transformacao acontece pelo fato de a
experiéncia ser de primeira ordem para quem a vivencia, ou seja, quando é utilizada para re-
alizar uma analise detalhada, relacionando os elementos, bem como examinar os possiveis
caminhos a serem adotados. Logo apds, apresenta-se o resumo visual, conforme Figura 2.

Figura 2 - Resumo visual relativo a pergunta dos casos.

Pato ou coelho?
Ou entéo um pato-
coelho mutante
alienigena?

Fonte: Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p. 27).

Na sequéncia, abre-se espaco para os comentarios acerca da pergunta e do resumo
visual a partir do questionamento “Pato ou coelho?” Em suas manifestacoes, os participan-
tes indicavam se estavam enxergando o pato ou o coelho, relatando a dificuldade de encon-
trar os dois na Figura 2. Essa dificuldade originou uma discussdo a respeito da perspectiva
do olhar. De acordo com Fiorentini (2018), nesse momento em que os participantes intera-
gem de forma esponténea, evidencia-se a dinamica e o fato de que se sentem livres para ex-
por e comentar suas contribuicdes. Ao explicarem onde estao o pato e o coelho, 0s membros
do Grupo se ajudam, e a descontracao surge quando alguém, ao observar a figura, comenta
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que viu um alienigena usando uma echarpe esvoacante, o que gera mais discussoes e revela
a afetividade presente no Grupo.

Na retomada da discussao sobre a questao proposta, os participantes solicitaram ao
participante que prop0s o resumo visual que explicasse a sua intencao com a figura adota-
da. Em seu relato, esclareceu que havia gostado muito da parte do texto, porque, em sua
pesquisa sobre formacao continuada de professores que ensinam Matematica, tem estuda-
do sobre o tema experiéncia. O fato de recuperar a discussao de que a imagem depende do
ponto de vista de quem olha gerou uma movimentagao no Grupo. Ao ressaltar aimportancia
do entendimento de que ha diferentes percepcdes e compreensdes acerca de experiéncia,
um dos orientadores questionou se o participante que escolheu a imagem havia pensado
em experiéncia no contexto de Larrosa (2002), tendo em vista que cada sujeito participa da
pratica colaborativa com seus propésitos, suas intencoes e suas necessidades pessoais.

Novo movimento de didlogo foi gerado no Grupo, pois os participantes passaram
a refletir e expor suas experiéncias em conformidade com a teoria de Larrosa (2002). Isso
trouxe a tona o questionamento de outro orientador, buscando compreender a visdao de
experiéncia adotada por Mizukami (2004). Tendo em vista a busca de um didlogo entre as
concepgoes de Mizukami (2004) e Larrosa (2002), um movimento de negociacao foi manifes-
tado pelos orientadores.

Hargreaves (1998) considera que é preciso compreender o lugar dos pesquisadores
nesse processo de formacao e de mudanca. Assim é na pratica colaborativa e afetiva ado-
tada pelo Grupo, que orientadores tém a liberdade de discutir sobre os encaminhamentos
das pesquisas entre si e com os orientandos. O respeito e a confianga entre os participantes,
portanto, viabiliza o dialogo reflexivo que contribui para o movimento de colaboracao.

Em conformidade com Lima e Fialho (2016), a interacao e a negociagao manifesta-
das no momento em que os orientadores buscam compreender as relagdes entre os textos
retratam o didlogo e a reflexao sobre o tema. Ao favorecer ndo apenas o desenvolvimento
profissional dos orientandos, mas também dos préprios orientadores, “o ambiente, assim,
tende a tornar-se franco e aberto a critica construtiva, sem que alguém imponha como ver-
dade Unica, seu ponto de vista” (Fiorentini, 2018, p. 49). O término dessa negocia¢ao mostra
que as preocupagdes dos orientadores, quando discutem as ligacdes entre ambos os textos,
evidencia um avanco no conhecimento, conforme Desgagné e Souza (2007), pois o interesse
dos pesquisadores e seu engajamento podem contribuir para a melhoria de sua prética,
aperfeicoando-se no exercicio profissional.

Esse movimento também é percebido na reunido seguinte, a qual apresentou-se no
inicio dessa narrativa. A discussao a respeito dos baldes e do conhecimento especifico do
professor que ensina Matematica retomou a ideia do pato ou coelho, quando uma das in-
tegrantes enxergou nos baldes varios patos, trazendo para a imagem a alusado de que, na
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perspectiva da autora da pergunta, se enxerga o pato sobre uma perspectiva. Ou seja, no
caso, a vivéncia de planejamento e movimento que a autora da pergunta traz mostra seu
lugar de fala, a sua experiéncia como professora e pesquisadora que reflete sobre a propria
pratica. Ja no caso da integrante que visualizou os patos, ela explica que compreende a
imagem a partir do seu lugar de fala, que difere de outra participante. Por isso, faz sentido
que a imagem seja a de um pato, pois ela enxerga o pato sob a ética das experiéncias dela.
Nesse momento, uma das professoras faz uma juncao entre os baldes, que parecem patos, e
a imagem de uma espiral colorida. Ambos os resumos visuais apresentam uma diversidade
de cores, e buscam ilustrar o movimento ao qual os autores se referem. Ela explica que se
pensar que os baldes coloridos juntos formam a espiral apresentada pela participante an-
terior, vemos o movimento do qual Silva e Santos (2014) tratam em seu texto, quando outra
participante explica que esses conhecimentos, expressos pelos baldes coloridos, precisam
estar todos em movimento para termos a espiral.

Outra participante explica que essa pratica profissional pode ou ndo movimentar os
professores das escolas em sua maioria. Diferente da autora da pergunta, em sua experién-
cia na pratica escolar, na qual eram seis professores lecionando no mesmo ano, havia sim
um entrosamento e interacdao desses, pois buscavam planejar juntos, aplicando o plano e
fazendo adequacdes a realidade de sua sala de aula e que os resultado e desenvolvimento
eram discutidos juntos. Assim, cada professor contribuia para o planejamento do outro, o
qgue mostra realmente que é pato ou coelho, afinal ha diferentes pontos de vista, dependen-
do do seu angulo de visdo. Neste caso, 0 movimento acontecia com os professores multi-
disciplinares, de forma que seus conhecimentos especificos da Matematica sdo colocados
a prova com os colegas e sdo ressignificados a partir de sua pratica profissional multidisci-
plinar.

Essas reflexdes do grupo vém ao encontro do que diz Bicudo (2016) quando afirma
que pesquisas relativas a Educa¢dao Matematica buscam a compreensao e interpretacao do
fazer matematico e seus significados buscando compreender aspectos relativos ao ensino
aprendizagem de matematica e os processos de formacao de professores.

Esse movimento do grupo permite aos pesquisadores pensar a sua pratica a luz das
teorias estudadas, tornando os participantes construtores do seu conhecimento. Esse movi-
mento contribui também para o desenvolvimento profissional do pesquisador em Educacao
Matematica (Lopes, 2019), uma vez que essa pratica de colaboracao adotada no grupo entre
os integrantes permite que todos, inclusive os orientadores, interajam e ressignifiquem seus
conhecimentos e percep¢oes sobre a pesquisa. Esse espacgo de pratica colaborativa que o
grupo tem adotado, segundo Lopes (2020), permite que o pesquisador em Educa¢do Mate-
matica, ao analisar as praticas, torne-se construtor do seu conhecimento, uma vez que esta
inserido em um ambiente investigativo. A reunido continuou com a discussao dos conheci-
mentos especificos do professor que ensina Matematica - um ponto levantado que gerou
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reflexao do tema, envolveu o questionamento de quem determina os contelidos que devem
ser abordados na formacao inicial do professor que ensina matematica, inclusive levantan-
do outros autores que auxiliaram a compreensao desses.

A discussao estava prazerosa para os participantes, mas teve de ser interrompida
devido ao tempo, uma vez que todos possuem outros compromissos profissionais apés o
Grupo. Comumente, ao término das apresentacdes e das discussdes, os membros do Grupo
se reinem para o registro fotografico postado nas redes sociais. Para finalizar cada um dos
encontros, os recados, os comentarios e as despedidas propiciam momentos de descontra-
cdo. Dessa forma, evidencia-se que o incentivo emocional, o suporte teérico-metodolégico
e a troca entre conhecimentos configuram o apoio que os pesquisadores tém no Grupo, seja
por conquistas e realizagoes, seja por fracassos e conflitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de mostrar, por meio de narrativas, movimentos de colaboragao que
caracterizam o GPEACM na formacao de professores pesquisadores em Educacao Matema-
tica, pode-se afirmar que a colaboragao é caracteristica marcante do Grupo. Isso porque
0s seus membros congregam objetivos, praticas e saberes individuais elaborando e reela-
borando projetos que se transformam nas vivéncias e convivéncias semanais, construindo
histérias.

Os movimentos, préprios do Grupo, sao entendidos como movimentos de colabora-
¢ao, 0s quais se tornam evidentes no protagonismo de todos os participantes, na producao
de conhecimentos, no didlogo constante que pontua a negociacao de diferentes pontos de
vista e na afetividade que envolve todos e da suporte ao enfrentamento das tensdes pro-
prias da vida académica.

Tais movimentos sao enriquecidos pela heterogeneidade que caracteriza o Grupo, o
que amplia o processo de producao do conhecimento, do ambito individual para o coletivo,
além de enriquecer o processo de formacao e o desenvolvimento profissional dos pesquisa-
dores, fortalecendo a constituicao do professor pesquisador em Educagdo Matematica em
ambiente formativo de colaboracao.

Tem-se, portanto, um ambiente formativo de colabora¢do que valoriza o didlogo e a
negociacao em uma relagao compartilhada de co-construcao de ideais e de caminhos: no
grupo, com o grupo, para o grupo e pelo grupo. Assim, o grupo estabelece um processo co-
laborativo de producdo das pesquisas dos seus integrantes, bem como a compreensao dos
estudos tedricos, da propria formacao e do desenvolvimento profissional. Isso porque, de-
vido ao movimento desencadeado no Grupo, os participantes fazem autoandlise da prépria
pratica em pesquisa e adequam as teorias estudadas a sua realidade. Além disso, é possivel
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inferir que “em uma dinamica de trabalho colaborativo, os que dele participam vao se trans-
formando individualmente, cada um a seu ritmo, e imprimindo marcas préprias ao coletivo
especifico a que pertencem” (Guérios, 2002, p. 7). Em sintese, o ambiente propiciado pelo
Grupo possibilita a constituicao do professor pesquisador em Educacao Matematica em um
espaco de aprendizagem compartilhada.
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