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Resumo

A articulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com a formacado de professores foi proposta pela
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Basica (BNC-Formacdo) em 2019.
Tendo isso em vista, este trabalho teve como objetivo identificar e analisar as articulacoes da BNCC nas refor-
mulacGes dos Projetos Pedagédgicos de Curso (PPCs) dos cursos de licenciatura em Matemética de Mato Grosso
do Sul (MS). A pesquisa foi embasada em teéricos da Educac¢do e Educacdo Matematica, como Shulman (1986),
Lorenzato (1995, 2006), Ball, Thames e Phelps (2008), entre outros. Como metodologia de pesquisa, adotamos
uma abordagem qualitativa do tipo documental. Para o processo de andlise de documentos, foi realizada a
busca pelos PPCs nos sites das universidades publicas do MS e identificamos 10 cursos de licenciatura em
Matematica em trés universidades publicas do referido estado. Posteriormente, os PPCs foram analisados por
meio da Analise de Contelido de Bardin (1977). Como resultados, identificamos diferentes estratégias utiliza-
das pelos formadores de professores de Matemética do MS, para articular a BNCC as reformulacGes de seus
PPCs, buscando atender as exigéncias dessa diretriz, as quais vdo desde inserir contetidos da Educacdo Basica
nas ementas das disciplinas, o uso de diferentes recursos didaticos manipulaveis e digitais, além de propos-
tas de metodologias de ensino, como forma de preparar o futuro professor para os desafios de seu campo de
atuacao.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacao Inicial de Professores, Educacao Basica.

Initial Training of Mathematics Teachers in Mato Grosso do Sul:
an analysis of the pedagogical projects of undergraduate courses

Abstract

The articulation of the National Common Core Curriculum (BNCC) with teacher training was proposed by the
National Common Core for the Initial Training of Basic Education Teachers (BNC-Formagao) in 2019. Given this,
this study aims to identify and analyze the articulations of the BNCC in the reformulations of the Pedagogical
Course Projects (PPCs) of Mathematics undergraduate courses in Mato Grosso do Sul (MS). The research was
based on Education and Mathematics Education theorists such as Shulman (1986), Lorenzato (1995, 2006),
Ball, Thames, and Phelps (2008), among others. As a research methodology, we adopted a qualitative docu-
mentary approach. For the document analysis process, we searched for PPCs on the websites of public univer-
sities in the state of Mato Grosso do Sul and identified 10 Mathematics undergraduate courses at three public
universities in that state. Subsequently, the PPCs were analyzed using Bardin's Content Analysis (1977). As a re-
sult, we found different strategies used by mathematics teacher educators in Mato Grosso do Sul to articulate
the BNCC to the reformulations of their PPCs, seeking to meet the requirements of this guideline, ranging from
inserting content from Basic Education in the subjects' syllabuses, the use of different manipulable and digital
teaching resources, as well as proposals for teaching methodologies, as a way of preparing future teachers for
the challenges of their field.
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Formacion Inicial de Profesores de Matematicas en Mato
Grosso do Sul: un andlisis de los proyectos pedagogicos de los
cursos de licenciatura

Resumen

La articulacién de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC) con la formacién de profesores fue propuesta
por la Base Nacional Comun para la Formacién Inicial de Profesores de Educacién Béasica (BNC-Formacao) en
2019. Con esta perspectiva, este estudio tiene como objetivo identificar y analizar los vinculos entre la BNCC y
las reformulaciones de los Proyectos Pedagégicos de Curso (PPCs) de los cursos de graduacién en Matematica
en Mato Grosso do Sul (MS). La investigacion se basé en tedricos de la Educacién y de la Educacién Matematica
como Shulman (1986), Lorenzato (1995, 2006), Ball, Thames y Phelps (2008), entre otros. Como metodologia
de investigacion, adoptamos un enfoque documental cualitativo. Para el andlisis de los documentos, se busca-
ron los PPCs en las paginas web de las universidades publicas del estado de Mato Grosso do Suly se identifica-
ron 10 cursos de licenciatura en Matematica en tres universidades piblicas de ese estado. Posteriormente, los
PPCs fueron analizados utilizando el Analisis de Contenido de Bardin (1977). Como resultado, se encontraron
diferentes estrategias utilizadas por los formadores de profesores de Matematica de Mato Grosso do Sul para
articular las BNCC con las reformulaciones de sus PPCs, buscando atender a las exigencias de esta directriz,
que van desde la inclusién de contenidos de la Educacién Basica en los programas de los cursos, el uso de
diferentes recursos didacticos manipulativos y digitales, asi como propuestas de metodologias de ensefianza,
como forma de preparar a los futuros profesores para los desafios de su area.

Palabras clave: Educacion Matemaética, Formacidn Inicial del Profesorado, Educacién Bésica.

| CONSIDERACOES INICIAIS

As motivacdes que levaram a realizacdo deste estudo surgiram a partir de debates
sobre a formacao inicial de professores de Matematica apresentados pelo grupo de trabalho
Formacao de Professores que Ensinam Matematica (GT7) da Sociedade Brasileira de Educa-
¢ao Matematica (SBEM) durante o Seminario Internacional de Pesquisas em Educacao Ma-
tematica (SIPEM) nas de edi¢Oes 2021 e 2024, as quais teve como uma de suas vertentes, de-
bates de pesquisas sobre as licenciaturas em Matematica no Brasil, promovendo reflexdes
e propondo alternativas. Diante desse contexto, nos reportaremos neste artigo A formagao
inicial de professores de Matematica do estado de Mato Grosso do Sul (MS), o qual teve seu
primeiro curso de licenciatura em Matematica apenas na década de 1980.

Em 1981, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), na cidade de Campo
Grande, foi a primeira a implementar o curso. Logo depois, o curso foi ampliado para varios
campus na mesma instituicdo: em 1984 no campus de Dourados; em 1986 em Corumbd e
Trés Lagoas; em 1996 em Aquidauana; em 2001 em Paranaiba; e em 2011 em Ponta Pora.
Cabe destacar que em 2005, com o desmembramento da UFMS, criou-se em Dourados a
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Ja a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), criada pela Constituicao
Estadual de 1979 e ratificada pela Constituicao de 1989, teve a extincao do Curso de Cién-
cias Habilitacao Matematica em 2000. O curso possuia 130 vagas e passou a ter 170 vagas
destinadas a ampliacao do curso de Matematica Licenciatura Plena que foram distribuidas
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a varios municipios que passaram a ofertar o curso nas unidades de Amambai, Cassilandia,
Gléria de Dourados e Nova Andradina, a partir do ano letivo 2000/2001. Em 2003 o Curso de
Licenciatura em Matematica de Gléria de Dourados foi transferido para a Unidade Universi-
taria de Dourados.

Todos esses cursos foram influenciados pelas mesmas reformacgdes, as mais recen-
tes delas foram a Resolu¢ao CNE/CP n.° 2, de 1 de julho de 2015, e a Resolugdo CNE/CP n.°
2, de 20 de dezembro de 2019. A Resolucao CNE/CP n.® 2/2015 (BRASIL, 2015) possui dire-
trizes que foram consideradas como grandes avancos, por ter sido fruto de amplo debate
com a participagao de pesquisadores, instituicdes de ensino e grupos de pesquisas. Dentre
0s avancos, destacamos a articulacdo entre teoria e pratica, os capitulos especificos sobre
a valorizacao do magistério, a consideracao sobre a formacao inicial e continuada como
continuas, entre outras. Tais diretrizes levaram alguns anos para serem implementadas nos
cursos de licenciatura, quando surgiu de forma inesperada a Resolugao CNE/CP n.® 2/2019
(BRASIL, 2019), sem qualquer discussdao com as associacoes, os grupos de pesquisas ou pes-
quisadores, ou seja, foi desconsiderada a produgao cientifica do pais, o que se produz sobre
a formacao de professores.

A Resolugcao CNE/CP n.°2/2019 (BRASIL, 2019) gerou criticas da comunidade de edu-
cadores, principalmente por exigir a formagado de professores por meio de competéncias,
responsabilizando o docente pelo seu proprio desenvolvimento profissional, além de co-
brar uma relacao com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reduzindo a formacao do
professor a um treinamento para aimplementacao da BNCC, que segundo Brasil (2018, p. 7),
é um documento de carater normativo, com o objetivo de organizar a Educacao e que define
o “[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”.

A partir disso, muitas pesquisas (ZAIDAN et al., 2021; ALVES; MIOLA, 2023, 2024) foram
produzidas para revelar os impactos da implementacao das Resolu¢oes CNE/CP n.° 2/2015
(BRASIL, 2015) e CNE/CP n.° 2/2019 (BRASIL, 2019) nos cursos de licenciatura em Matema-
tica em todo Brasil. Houve também um processo de resisténcia por parte das instituicdes
de ensino superior e de busca por estratégias para cumprir as diretrizes de modo a garantir
uma formacao de qualidade aos futuros professores frente as iniimeras contradi¢cdes im-
postas pela Resolugao CNE/CP n.°2/2019 (BRASIL, 2019).

Pensando na articulacdo exigida pela Resolucao CNE/CP n.° 2/2019 em relacao a
BNCC (BRASIL, 2018), questionamo-nos de que modo os cursos de licenciatura em Matema-
tica do MS buscaram articular a BNCC (BRASIL, 2018) nas reformulacdes de seus Projetos
Pedagdgicos Curso (PPCs). Assim, este trabalho tem como objetivo identificar e analisar as
articulacoes da BNCC presentes nas reformulagdes dos PPCs dos cursos de licenciatura em
Matematica do MS.
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Ressaltamos que o PPC é entendido como um instrumento politico, filoséfico e ted-
rico-metodoldgico que norteia as praticas pedagdgicas de um curso em nivel superior, con-
siderando sua trajetoria historica, insercao regional, vocacao, missao, visao e seus objetivos
gerais e especificos, sempre em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica e com os normativos do Conselho Nacional de Educacao (CNE) do Ministé-
rio da Educacao (MEC) e dainstituicao a qual se encontra e esta em permanente construcao,
sendo elaborado, reelaborado, implementado e avaliado.

Destacamos que o PPC é um documento institucional, que revela algo sobre os cur-
sos, mas nem sempre tudo. Em seu desenvolvimento, os formadores e licenciandos podem,
inclusive, conflitar com os textos dos projetos. Porém, por meio dele, podemos ter conheci-
mento sobre a matriz curricular, suas concep¢oes sobre a formacgao de professores, o perfil
de egresso esperado, os componentes e as demais atividades formais ofertadas aos futuros
professores, o que revela muito sobre o percurso de formacao dos licenciandos.

ALGUMAS DISCUSSOES SOBRE CONHECIMENTOS PARA FORMACAO
DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Alguns pesquisadores, como D’Ambrosio (1993), Fiorentini, Passos e Lima (2012),
Gatti e Nunes (2009) revelam desafios enfrentados pelos recém-formados professores de
Matematica para atuarem na escola basica, e seus estudos indicam prevalecer uma légica
transmissiva e ainda muito formal do ensino dos contelidos matematicos.

Nesse sentido, Schulman (1986) traz algumas reflexdes sobre a formacao de profes-
sores. Em suas ideias, o conhecimento do conteido é apenas uma das varias formas de co-
nhecimento que os professores devem ter para sua pratica docente. Ele identificou algumas
formas distintas de conhecimento que julgou que um professor deve possuir. Sao basica-
mente trés: o Conhecimento do Conteldo, o Pedagégico do Contelido e o Conhecimento
Curricular. O primeiro se refere ao dominio dos assuntos que o professor ensina. Schulman
(1986) considera ser essencial que os professores conhecam profundamente o contetido
que estdo ensinando para fornecer explicagoes claras, conectar topicos e responder a per-
guntas dos alunos. Ja o Pedagbgico do Conteldo trata da compreensdo de como ensinar
um tépico especifico, levando em conta as caracteristicas do conteido e das habilidades
dos alunos. Isso envolve a adaptacdao do contelddo para torna-lo acessivel e relevante para
os alunos. E, por fim, o Conhecimento Curricular, ou seja, o entendimento dos curriculos
e padrdes educacionais estabelecidos pelas instituicoes e autoridades educacionais, pois
considera que os professores precisam alinhar seu ensino a esses padrdes para garantir que
os alunos estejam atendendo aos requisitos educacionais.

Em pesquisas posteriores, Shulman (1986) elencou outros conhecimentos a essa
base, ampliando a rede de conhecimentos necessarios ao ensino. Nesse contexto, surgiram
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discussoes sobre os conhecimentos necessarios para o ensino de Matematica. Ball, Thames
e Phelps (2008) apresentam uma ampliacao em nivel de detalhamento das categorias de-
finidas por Shulman (1986) sobre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico do
conteldo, para discutir quais conhecimentos sao abordados nos curriculos de Matematica
e como eles se relacionam. A Figura 1 indica os dois subdominios do conhecimento e seus
respectivos dominios.

Figura 1: Dominios do conhecimento matemético para o ensino

Conhecimento do Conteado Conhecimento Pedagégico do Conteudo

— | _H__hhhx“‘m

’ ) Conhecimento
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Fonte: Traducdo nossa com base em Ball, Thames e Phelps (2008, p. 403).

Incorporado ao subdominio conhecimento do conteddo da disciplina, ramificam-se
os seguintes conhecimentos: o conhecimento especializado do contetido (SCK), o comum
do conteldo (CCK) e o horizontal do contetdo (HCK). Quando falamos sobre conhecimen-
to especializado do contelido, referimo-nos aos conhecimentos matematicos exclusivos ao
ensino, ou seja, € “[...] o conhecimento matematico que ndao é normalmente necessario para
outros fins que ndao o ensino” (BALL; THAMES; PHELPS, 2008).

Ja o conhecimento comum do contelido se atribui “[...] o conhecimento e habilidade
matematicos usados em situacdes outras que nao ensino”. Seria considerar que os profes-
sores precisam conhecer o material que eles ensinam; eles devem reconhecer quando seus
alunos dao respostas erradas ou quando os livros ddo uma definicao imprecisa (BALL; THA-
MES; PHELPS, 2008). Por fim, ainda dentro do subdominio de conhecimento do contelddo da
disciplina, temos o conhecimento horizontal do conteldo, que pode ser definido por meio
de um exemplo citado por Ball, Thames e Phelps (2008, p. 35) em seu trabalho:

Professores da 17 Série, por exemplo, podem precisar saber como a matemética que
eles ensinam esté relacionada com a matematica que alunos vao aprender na terceira
série para serem capazes de definir o embasamento matematico para o que vira de-
pois. Isto também inclui a visdo Util em perceber conexdes a ideias matematicas que
virdo bem mais tarde. Ter este tipo de conhecimento do horizonte matematico pode
ajudar na tomada de decisdes sobre como, por exemplo, falar sobre linha numérica.
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Outro subdominio considerado por Ball, Thames e Phelps (2008) em sua teoria é o
conhecimento pedagdgico de contetido, a qual faz parte os sequintes dominios: conhecimento
do contetido e estudantes (KCS), conhecimento do curriculo (KCC) e conhecimento do contetido
e ensino (KCT). De maneira breve, temos que o KCS é o conhecimento do professor em rela-
¢30 ao aluno, seja no individual ou no coletivo. E um conhecimento atribuido ao professor
que combina o saber sobre estudantes e saber sobre a Matematica (BALL; THAMES; PHELPS,
2008).

Por sua vez, o KCC tem por finalidade a estruturacao curricular, ou seja, é necessario
que o professor tenha dominio das suas “ferramentas de trabalho”. Por fim, temos o KCT,
cujo intuito combina o saber sobre ensino e o saber sobre Matematica (BALL; THAMES;
PHELPS, 2008). Como mencionam os autores:

Os professores devem conhecer a disciplina que ensinam. Na verdade, pode ndo
haver nada mais fundamental para a competéncia do professor. A razdo é simples:
professores que ndo sabem bem um assunto ndo sdo susceptiveis de ter o conheci-
mento que precisam para ajudar estudantes a aprender este contelido. Ao mesmo
tempo, no entanto, apenas saber bem um assunto pode ndo ser suficiente para o
ensino (BALL; THAMES; PHELPS, 2008, p. 35).

Dessa forma, utilizamos os conhecimentos apresentados por Ball, Thames e Phelps
(2008), entre outros, para discutir a maneira como os cursos de licenciatura em Matematica
do MS articularam a BNCC (BRASIL, 2018) nas reformulacdes de seus PPCs, bem como de
que modo esses conhecimentos podem ser contemplados na formacgao inicial de futuros

professores de Matematica no MS.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para a obtencao dos dados, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa e
descritiva. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as pes-
soas a eles conferem. Tais ideias combinam com este estudo, pois os PPCs sao elaborados
pelos professores formadores dos cursos analisados.

Nesse segmento, faremos uma analise de conteldo, pois eles sdao fontes de dados
que nos proporcionam, a partir de sua analise, um conjunto de transformacoes, operacoes
e verificacdes que tém por finalidade uma significagdo relevante em relagdo a um problema
de investigacao. Nesse processo fomos em busca dos PPCs das universidades publicas do
MS nos sites institucionais e, a partir disso, comecamos a desenvolver a metodologia de
analise de conteudo.

Identificamos 10 cursos de licenciatura em Matematica em trés instituicdes publicas
e presenciais, sendo elas: a UFMS, a UFGD e a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
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(UEMS). A partir das informacoes levantadas, procuramos contemplar as etapas da Analise
de Conteldo na perspectiva de Bardin (1977), as quais destacamos na Figura 2.

Figura 2: Procedimento metodolégico da Analise de Contelddo

Leitura Umg':des Um;l:des Categorias Interp{;ztm;ao
Flutuante Contexto Regstro de Andlise Categornias

Fonte: Adaptado de Bardin (1977).

1. Pré-andlise: a fase compreende a leitura geral do material eleito para a andlise, no caso de ané-
lise de entrevistas, estas ja deverdo estar transcritas. De forma geral, efetua-se a organizacdo do
material a ser investigado, tal sistematizacdo serve para que o analista possa conduzir as opera-

¢Oes sucessivas de anélise.

Nesta etapa fizemos a leitura dos PPCs, observando quais deles sao atualizados de
modo a atender as diretrizes vigentes, e fizemos a selecao dos PPCs que serao analisados
nas proximas etapas.

2. Exploracdo do Material: corresponde a um estudo mais aprofundado, pois consiste na constru-
¢ado das operagdes de codificacao, considerando-se os recortes dos textos em unidades de re-
gistros, a definicdo de regras de contagem e a classificacdo e agregacdo das informacdes em

categorias simbélicas ou tematicas.

Com os PPCs selecionados, buscamos identificar em seus capitulos de que modo
eles relacionaram a formacao inicial de professores de Matematica com a Educacao Basica.

3. Tratamento dos Resultados e Interpretacdes: busca, a partir do objeto investigado, a sua com-
preensdo e a sua elucidacdo, embasada nos significados presentes nas unidades de anélise, bem
como na literatura pertinente a problematica da pesquisa.

NestaetapaforamidentificadasascategoriasdeanaliseapartirdosPPCsselecionadoseposteriormente
discutidas com base na literatura sobre a tematica. Dentre os 10 cursos, foram selecionados para analise os
PPCs atualizados a partir de 2020 das seguintes universidades: 1. UFMS - Campus Campo Grande (UFMS/CG),
Campus Pantanal Corumba (UFMS/PT) e Campus Paranaiba (UFMS/PR); 2. UEMS - Cassilandia (UEMS/CAS) e
Dourados (UEMS/DD); 3. UFGD - em Dourados. Os PPCs da UFMS do Campus Trés Lagoas (UFMS/TR) e da UEMS
do Campus de Nova Andradina (UEMS/NA) ndo atendiam ao requisito estabelecido no momento da busca até
o final das analises. J4 os PPCs da UFMS do Campus de Ponta Pord (UFMS/PP) e de Aquidauana (UFMS/AQ)
tinham disponivel na pagina do curso apenas a matriz curricular, mas sem as ementas.

Para atender a metodologia de anélise proposta por Bardin (1977), utilizamos as etapas, conforme
mostra a Figura 2, para identificar as unidades, categoriza-las e, por fim, realizar a discussdo dos resultados.
Podemos evidenciar os aspectos metodolégicos da Anélise de Conteldo na concepgdo de Bardin (1977) da
seguinte forma: na fase da “Leitura Flutuante” tivemos um primeiro contato com os documentos por meio de
uma leitura geral e constatamos possiveis articulagdes da BNCC (BRASIL, 2018), principalmente nas disciplinas
dos PPCs. Cabe destacar que focamos apenas nas disciplinas obrigatérias, por considerar que os elementos
presentes nelas serdo abordados na formagao dos futuros professores das institui¢des selecionadas. Na fase
“Unidade de Contexto” optamos pelas ementas dessas disciplinas, por concentrarem termos relacionadas a
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BNCC (BRASIL, 2018). A partir delas, identificamos as “Unidades de Registros” e, consequentemente, organi-
zamos as categorias. No Quadro 1 sintetizamos os PPCs dos cursos selecionados, bem como as unidades de
contextos e as unidades de registros que emergiram das disciplinas e suas respectivas ementas.

Ressaltamos que, para caracterizar as unidades de registros, destacamos os tépicos
das ementas com mais énfase na Educagdo Basica, pois durante a tentativa de agrupa-los,
nos deparamos com ementas que atendiam a mais de um tipo de unidade, como, por exem-
plo, as que contemplaram tanto recursos didaticos como metodologias de ensino, e as que

articularam contetidos com metodologias de ensino, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1: Unidades de contextos e registros das disciplinas e ementas dos cursos de licenciatura

em Matematica de MS

Instituicdo | Unidades de Contextos Unidades de Registros
UEMS/CAS Geometria Euclidiana Rgfas paralelas e perpendiculares, angulos, poligonos convexos,
triangulos.
UEMS/CAS Matematica Elementar T.r|gonomle’Fr|a. Fulngoes tngonometncag I:ogarltmos. Sequén-
cias numéricas. Nimeros complexos. Polindmios.
Metodologias E Praticas | Tendéncias e metodologias em Educacdo Matematica. Livros di-
UEMS/CAS Para O Ensino De Mate- | daticos e paradidaticos. Revisdo de tépicos de contelidos mate-
matica maticos do Ensino Fundamental.
Nog¢Oes tedrico-praticas da didatica no contexto do ensino de
UEMS/CAS Didatica Do Professor De | Matematica: Teoria das Situacdes Didaticas, Teoria dos Campos
Matematica Conceituais, Teoria Antropolégica do Didatico e Teoria dos Regis-
tros de Representacdo Semidtica.
Informatica No Ensino | Ferramentas da internet. Softwares Especificos para uso no Ensi-
UEMS/CAS - PN
Da Matematica no de Matematica.
UEMS/CAS Probabllldgde E Estatis- | Andlise combinatéria. Calculo de probabilidades.
tica
UEMS/CAS Teoria Dos NGmeros D|V|5|b|l|daQe3 maximo Id|V|sor comum e minimo multiplo co-
mum de dois inteiros, nimeros primos.
Laboratério De Ensino De Pesquisa de materiais e métodos alternativos para o ensino de
UEMS/CAS . Matematica. A produgdo de materiais e métodos didatico-peda-
Matematica , . . hs
gbgicos para o ensino de Matematica.
Tépicos De Educagdo | Tendéncias em Educagdo Matemaética. Curriculo. Metodologias e
UEMS/CAS .\ ‘s , .
Matematica Praticas Pedagobgicas.
Fundamentos De Mate- | Equagdes e inequagdes. Produto cartesiano. Relagdes bindrias.
UEMS/DD i - . N , o
matica | Fung¢des de uma varidvel real. Poténcias e raizes. Funcdes.
Fundamentos De Mate- | Trigonometria no tridangulo retangulo. Trigonometria na circun-
UEMS/DD o 2. , Y A .
matica ll feréncia. NUmeros complexos. Polindmios.
Retas, angulos, tridngulos, circulos, poligonos. No¢des de area.
Fundamentos De Mate- | Conceitos elementares de Geometria Euclidiana Espacial. Séli-
UEMS/DD i e o e
matica lll dos geométricos. Nogdes de volume. Utilizacdo de recursos com-
putacionais para construcdes de figuras geométricas.
Fundamentos De Mate- | Sequéncias. Progressdo aritmética. Progressao geométrica. Ma-
UEMS/DD i . . . .
matica IV trizes. Determinantes. Sistemas lineares.
. . . A . Tria . i . h
UEMS/DD Geometria Euclidiana SgAgmentos .AngulosA Tr.langtijlos Pa)ralellsmo Semelhanca de
tridangulos. Circunferéncia e circulo. Area.
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UEMS/DD

Informética No Ensino
Da Matematica

Softwares.

UEMS/DD

Metodologias E Préticas
De Matematica No Ensi-
no Fundamental

Metodologias para o ensino de Matemética no Ensino Funda-
mental. Resolu¢do de Problemas, Histéria da Matematica, Etno-
matematica e Jogos. Materiais e métodos para o Ensino Funda-
mental. O Laboratério de Ensino de Matematica. Livros didéticos
para o Ensino Fundamental.

UEMS/DD

Metodologias E Préticas
De Matematica No Ensi-
no Médio

Metodologias para o ensino de Matematica no Ensino Médio. Re-
solucdo de Problemas, Histéria da Matematica, Etnomatematica
e Jogos. Materiais e métodos para o Ensino Médio. O Laboratério
de Ensino de Matematica. Livros didaticos para o Ensino Médio.

UEMS/DD

Probabilidade E Estatis-
tica

Estatistica descritiva, Probabilidade.

UFGD

Analise Combinatéria
Para Educacdo Bésica

Principio fundamental da contagem, arranjos, permutacdes e
combinagdes.

UFGD

Educacdo Financeira
Para Educacdo Bésica

Educacdo financeira e suas aplicacGes. Receitas e Despesas: fi-
xas e varidveis; relacdo entre elas; uso de planilhas. Orcamento
individual e familiar. Tributacdo nas operag¢des comerciais: uso
da porcentagem. Venda com lucro e prejuizo. Juros simples e
compostos

UFGD

Elementos De Aritmética

NUmeros Naturais: sucessor e antecessor. Multiplos. Nimeros
Inteiros: Divisdo de nimeros inteiros pelo algoritmo de Euclides
(divisdo pelo método da chave), MMC e MDC. Nameros Primos.
NUmeros Racionais: razdo e proporcao de nimeros inteiros. Di-
zima periddica e fracdo geratriz. Regra de trés. Nimeros Irracio-
nais: construcdo de alguns ndmeros irracionais. Nimeros Reais.
Porcentagem. Potenciacdo e radiciacdo.

UFGD

Ensino E Aprendizagem
De Algebra

Ensino Exploratério. Elementos constituintes da educacado al-
gébrica.

UFGD

Ensino E Aprendizagem
De NUmeros

Conjuntos numéricos. Resolucdo de Problemas.

UFGD

Ensino E Aprendizagem
De Geometria

Investigacao Matematica. Recursos didaticos para interpretacao,
representacao, localizacdo e o deslocamento de figuras no plano
e no espaco. Uso de tecnologias digitais de informacgdo e comu-
nicagdo no ensino de geometria.

UFGD

Ensino E Aprendizagem
De Grandezas E Medidas

Etnomatematica. Sistema internacional de medidas. Anélise do
Erro no estudo de grandezas e medidas. Elaboracao e resolucao
de problemas envolvendo grandezas e medidas. Recursos dida-
ticos para o ensino de grandezas e medidas. Uso de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo no ensino de matematica.

UFGD

Ensino E Aprendizagem
De Probabilidade E Esta-
tistica

Modelagem Matematica. Producdo e andlise de dados na edu-
cacdo estatistica. Ensino de Probabilidade e Estatistica. Uso de
tecnologias digitais de informag¢do e comunicac¢ado no ensino de
matematica.
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UFGD

Historia Da Matematica
E Da Educacao Matema-
tica Para O Ensino De
Matematica

Investigacoes histéricas sobre: os conceitos matematicos, os pro-
blemas matematicos. Construcao de tarefas desafiadoras com a
Histéria da Matematica e a Histéria da educacdo matematica.
Planejamento de aulas com base na metodologia de Histéria
da Matemaética para o ensino. Educacgdo para as relacoes étnico-
raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena.

UFGD

Probabilidade E Estatis-
tica

Calculo de probabilidades. Estatistica descritiva.

UFMS/CG

Algebra Na Educacéo
Bésica

Sequéncias, expressoes algébricas, produtos notaveis, fatora-
¢ao, fracdes, proporcionalidade, equac¢des. Metodologias para o
ensino de Algebra.

UFMS/CG

Aritmética E Algebra
Elementares

Razoes trigonométricas no tridngulo retédngulo e na circunferén-
cia. Nimeros complexos

UFMS/CG

Conceitos Para O Ensino
De Probabilidade E Esta-
tistica

Temas de Probabilidade e Estatistica. Atividades desenvolvidas
para a Educacgdo Basica.

UFMS/CG

Elementos Para O Ensino
De NUmeros E Operac¢Ses

Conjuntos dos nimeros naturais e dos nimeros inteiros; fracdes;
opera¢des com nlimeros racionais; potenciacao e radiciacao; ex-
pressdes numéricas; porcentagem, acréscimo e decréscimo sim-
ples; multiplos e divisores; divisdo euclidiana; maximo divisor
comum e minimo mdultiplo comum; nimeros primos; sistemas
de numeracao. Metodologias para o ensino de Nimeros e Ope-
racoes.

UFMS/CG

Fundamentos E Metodo-
logias Para O Ensino De
Funcoes

Equacoes, inequacdes, tipos de funcado, grafico. Metodologias e
tecnologias digitais para o ensino de fungdes.

UFMS/CG

Fundamentos Para O
Ensino De Geometria,
Grandezas E Medidas

Plano e reta; comprimento; figuras geométricas planas; éreas;
semelhanca e areas; sélidos geométricos; volume. Metodologias
para o ensino de geometria, grandezas e medidas

UFMS/CG

Matematica Elementar

NUmeros reais. Equagdes e Inequagdes. Fun¢oes de uma variavel
real. NocOes de Trigonometria.

UFMS/CG

Préatica De Ensino I:

Contagem, ordenacdo, relacdo entre quantidades, medidas,
comparagdo de pesos e medidas, conhecimento e reconheci-
mentos de nimeros cardinais e ordinais. Etnomatematica.

UFMS/CG

Pratica De Ensino Il

Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas, Medidas, Probabili-
dade e Estatistica nos Anos iniciais do Ensino Fundamental. His-
téria da Matematica para o ensino.

UFMS/CG

Pratica De Ensino IlI

Numeros, algebra, livro didatico, jogos, Resolucdo de Problemas.

UFMS/CG

Pratica De Ensino IV

Geometria, grandezas, medidas, probabilidade e estatistica,
Educacdo Matematica Inclusiva

UFMS/CG

Préatica De Ensino V

Algebra, Geometria, Medidas, Probabilidade e Estatistica no En-
sino Médio. Discussoes sobre Educacdo de Jovens e Adultos.

UFMS/CG

Pratica De Ensino VI

Articulacdo entre os componentes curriculares, Educacao Mate-
matica Critica. Modelagem Matemética.

UFMS/CG

Raciocinio Légico Na
Educacdo Basica

NocSes de Légica. Resolucdo de Problemas e jogos.

10
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UFMS/CG

Tecnologias Digitais E O
Ensino Da Matematica

Tecnologias de informacao e comunicacao, Applets e softwares.

UFMS/PT

Algebra Na Educacéo
Bésica

Algebra previstos para a educaco bésica e na BNCC.

UFMS/PT

Elementos Para O Ensino
De NUmeros E Operac¢Ges

Ensino e aprendizagem dos objetos de conhecimento relaciona-
dos a nimeros e operagoes previstos para a educagao basica e
na BNCC.

UFMS/PT

Conceitos Para O Ensino
De Probabilidade E Esta-
tistica

Probabilidade e Estatistica em uma perspectiva reflexiva. Analise
de atividades desenvolvidas para a Educagdo Basica.

UFMS/PT

Matematica Na Educacdo
Bésica |

Andlise de livros didaticos no Ensino Fundamental. Avaliacdes
em larga escala do Ensino Fundamental e Olimpiadas de Mate-
madtica. O curriculo como organizacgdo geral da escola. As orien-
tagBes curriculares do Ensino Fundamental.

UFMS/PT

Raciocinio Légico Na
Educacdo Bésica

Resolucdo de problemas e jogos como metodologias de ensino.

UFMS/PT

Fundamentos E Metodo-
logias Para O Ensino De
Funcoes

Equacdes, inequacdes, ideia intuitiva e definicdo de funcao; do-
minio, imagem, contradominio e grafico de uma funcdo; pari-
dade e periodicidade de funcdes; monotonicidade de funcdes;
fungdes injetiva, sobrejetiva e bijetiva, composicao de fungdes;
funcdo inversa; fun¢des elementares. Metodologias e tecnolo-
gias digitais para o ensino de fung¢des.

UFMS/PT

Fundamentos Para O
Ensino De Geometria,
Grandezas E Medidas

Plano e reta; comprimento; figuras geométricas planas; éreas;
semelhanca e areas; sélidos geométricos; volume. Metodologias
para o ensino de geometria, grandezas e medidas.

UFMS/PT

Matemdtica Na Educacdo
Bésica Il

Andlise e utilizacdo de livros didaticos no Ensino Médio. Avalia-
¢Ges em larga escala do Ensino Médio, ENEM e Olimpiadas de
Matematica. As orientac¢Ges curriculares do Ensino Médio.

UFMS/PT

Pratica De Ensino |

Construcdo do pensamento matematico: contagem, ordenacao,
relacao entre quantidades, medidas, comparacdo de pesos e
medidas, conhecimento e reconhecimentos de nidmeros cardi-
nais e ordinais. Desenvolvimento e planejamento de sequéncias
didéticas.

UFMS/PT

Trigonometria E NGme-
ros Complexos

Trigonometria no Tridangulo. Arcos e angulos. Conceitos Bésicos
da Trigonometria. Rela¢des Fundamentais. Fun¢des Trigonomé-
tricas. Fungdes Trigonométricas Inversas. Equagdes e Inequa-
¢Oes Trigonométricas. NUmeros Complexos. Médulos e conjuga-
do.

UFMS/PT

Metodologias Para O
Ensino De Matematica

Ensino tradicional e construtivismo. O erro no processo ensino-
-aprendizagem de Matematica. Transposicdo didatica. Contrato
didatico. Tendéncias em Educagdo Matematica (Resolucdo de
problemas. Modelagem matemética. Utilizacdo de jogos de es-
tratégia no ensino de Matemaética. InvestigacSes Matematicas na
sala de aula. Etnomatematica).

UFMS/PT

Introducdo Ao Software
Matematico

Uso do computador no ensino de Matematica. Editores de textos
matematicos. Planilha eletronica. Calculadoras graficas. Geome-
tria dindmica. Sistemas de computacdo algébrica. Softwares li-
vres especificos para Matematica.
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UFMS/PT

Tecnologias Digitais E O
Ensino De Matematica

Applets e softwares no ensino de Matematica.

UFMS/PR

Elementos Para O Ensino
De NUmeros E Operac¢Ges

Conjuntos dos nimeros naturais e dos nimeros inteiros; fracdes;
opera¢des com niimeros racionais; potenciacao e radiciacdo; ex-
pressdes numéricas; porcentagem, acréscimo e decréscimo sim-
ples; multiplos e divisores; divisdo euclidiana; maximo divisor
comum e minimo mdltiplo comum; nimeros primos; sistemas
de numeracao.

UFMS/PR

Fundamentos Para O
Ensino De Geometria,
Grandezas E Medidas

Plano e reta; comprimento; figuras geométricas planas; éreas;
semelhanca e areas; sélidos geométricos; volume.

UFMS/PR

Pratica De Ensino De
Matematica |

Grandezas e medidas no estudo da trigonometria.

UFMS/PR

Raciocinio Légico Na
Educacdo Basica

Resolucdo de problemas e jogos como metodologias de ensino.

UFMS/PR

Algebra Na Educacdo
Bésica

Expressdes algébricas; produtos notdveis e fatoracdo; fracoes al-
gébricas; proporcionalidade e problemas envolvendo grandezas
diretamente proporcionais e grandezas inversamente proporcio-
nais; equacdes de 1° e 2° grau.

UFMS/PR

Conceitos Para O Ensino
De Probabilidade E Esta-
tistica

Variaveis quantitativas e qualitativas, construcdo de tabelas de
frequéncia, medidas de tendéncia central, construcao de grafi-
cos, principios de contagem, combinac¢des, permutacdes, prin-
cipio da inclusdo-exclusdo, espaco amostral, probabilidade de
Laplace, probabilidades condicionais e uso de planilhas eletro-
nicas

UFMS/PR

Fundamentos E Metodo-
logias Para O Ensino De
Funcoes

Equacdes, inequacdes, ideia intuitiva e definicao de func¢do; do-
minio, imagem, contradominio e grafico de uma funcdo; pari-
dade e periodicidade de fun¢des; monotonicidade de funcdes;
funcdes injetiva, sobrejetiva e bijetiva, composicao de fungdes;
funcao inversa; funcdes elementares

UFMS/PR

Pratica De Ensino De
Matematica Il

Metodologias de ensino. Anélise didatica e pratica de ensino de
contelddos de matematica relativo as relacoes trigonométricas.

UFMS/PR

Tecnologias Digitais E O
Ensino De Matematica

Applets e softwares no ensino de matematica e a integracdo ao
curriculo escolar.

UFMS/PR

Pratica De Ensino Em
Matematica lll

Metodologias de ensino. Anélise didatica e pratica de ensino de
temas da Matematica relativos ao Ensino Fundamental e/ou Mé-
dio.

UFMS/PR

Laboratério De Ensino De
Matematica

Andlise e producdo de material didatico para o ensino da mate-
matica. Jogos e recrea¢cdes matematicas. Andlise de livro didati-
co e software educativo de Matematica.

UFMS/PR

Pratica De Ensino Em
Matematica IV

Resolucdo de Problemas e Histéria da Matematica, visando estu-
do e producdo de materiais ligados a pratica de ensino de temas
do Ensino Basico.

UFMS/PR

Pratica De Ensino Em
Matematica V

InvestigacOes Matematicas, Modelagem Matematica e Pedagogia
de Projetos.

UFMS/PR

Pratica De Ensino Em
Matematica VI

Producdo de materiais ligados a pratica de ensino de temas do
Ensino Bésico.

Fonte: a autora.
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ApOs a etapa de identificagdo das unidades de contextos e registros, realizamos o
movimento de agrupamento que resultou nas Categorias de Andlise. Identificamos trés
elementos comuns nas ementas: Conteidos da Educacgdo Basica, Recursos Didaticos e Me-
todologias de Ensino. Assim, buscamos agrupar essas caracteristicas e decidimos apenas
descrever os elementos das unidades de registros que constituiram as categorias, conforme
mostra o Quadro 2.

Quadro 2: Articulagdo entre as Unidades de Registros e as Categorias de Andlise

Unidades de Registros Categorias de Analise

Disciplinas que suas ementas eram exclusivas ou predominavam
contedidos matematicos relacionados ao campo da Geometria,
Algebra ou Aritmética.

Contelidos da Educacao
Bésica

Disciplinas que suas ementas eram exclusivas ou predominavam
a analise, construcao ou manipulagdo de recursos digitais ou ndo, Recursos Didaticos
como: jogos, Applets, softwares, entre outros.

Disciplinas que suas ementas eram exclusivas ou predominavam
metodologias de ensino, como: Resolucao de problemas, Investi-
gacOes Matematicas, Modelagem Matematica, Ensino Explorato-
rio, entre outras.
Fonte: a autora.

Metodologias de Ensino

A partir dos Quadros 1 e 2, observamos que algumas disciplinas articulam em suas
ementas o uso de algum recurso didatico ou metodologia de ensino, e outras relacionam
conteddos com metodologias de ensino. Aparecem isoladas apenas as disciplinas que abor-
dam conteddos da Educacdo Basica. Com isso, reforcamos a construcao de trés categorias:
Conteldos da Educacao Basica, Recursos Didaticos e Metodologias de Ensino, que foram
determinadas pela predominancia desses termos nas ementas analisadas.

ARTICULACOES ENTRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
E OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DE MATO GROSSO DO SUL

Considerando as trés categorias de andlise identificadas, buscamos relagdes aos do-
minios de conhecimentos propostos por Ball, Thames e Phelps (2008). Assim, notamos que
a categoria Contelddos da Educacao Basica engloba temas e conceitos matematicos desde
os tépicos mais tradicionais, como algebra, geometria e trigonometria, até abordagens mais
contemporaneas, como estatistica, probabilidade e matematica financeira.

Nesse sentido, Ball, Thames e Phelps (2008), em suas contribui¢des para a Educacao
Matematica, ressaltam a necessidade de os professores compreenderem profundamente os
contelidos que ensinam, e as maneiras como os alunos aprendem esses contetidos. Nesse
contexto, essa categoria nas ementas das disciplinas dos PPCs sugere uma atencao voltada
nao apenas aos temas matematicos em si, mas também para a forma como esses contelidos
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estao alinhados com as expectativas e os objetivos da Educacao Basica, conforme preconi-
zado pela BNCC (BRASIL, 2018).

Os elementos dessa categoria se aproximam do que Ball, Thames e Phelps (2008)
chamam de Conhecimento Especializado do Conteldo, que formara um perfil de professor
que compreende diferentes interpretacdes das operacdes, e possam falar explicitamente
sobre como a linguagem matematica é utilizada, sanar todas as duvidas dos alunos e ter
conhecimento para utilizar diferentes representacdes matematicas em varios contextos.
Assim, eles enfatizam a importancia de os professores conhecerem profundamente os con-
tedos da Educacao Basica, bem como compreender as concepcdes que os alunos trazem
consigo ao ingressarem na escola.

Portanto, ao reconhecer a categoria Conteldos nas ementas das disciplinas dos
PPCs, evidencia-se um primeiro passo importante na busca por uma formacdo de professo-
res mais alinhada as necessidades e aos desafios da Educacao Basica. Essa conexao entre a
formacao inicial e a realidade da sala de aula é essencial para promover uma educacgao de
qualidade e garantir o desenvolvimento integral dos estudantes e sua aproximacao com o
futuro campo de atuacao.

Ja a categoria Recursos Didaticos abrange materiais e ferramentas didaticas utiliza-
das para o ensino e a aprendizagem dos contelidos matematicos. Entre os recursos identi-
ficados estao os livros didaticos, materiais concretos, softwares educacionais, jogos peda-
gogicos e recursos audiovisuais. Dentre os conhecimentos abordados por Shulman (1986),
o que envolve os materiais didaticos para o ensino de uma disciplina especifica ou tema em
um determinado nivel de ensino é o conhecimento curricular.

Ball, Thames e Phelps (2008) nao explicitam em seus dominios quais englobam as
ferramentas para o ensino de Matematica, mas destacam que o conhecimento do contelddo
e ensino conecta o conhecimento sobre ensino e o conhecimento sobre o conteldo de Ma-
tematica, o qual o professor deve saber conduzir sua aula e buscar a melhor metodologia
para ser usada ao desenvolver um determinado contelido.

Nessa busca, certamente o professor tera que escolher ferramentas para auxiliar nos
contelidos abordados. Além disso, outros educadores matematicos, como Lorenzato (1996,
2005), enfatizam que os recursos didaticos, especialmente os livros didaticos, sao instru-
mentos valiosos para auxiliar os professores no processo de ensino e aprendizagem da Ma-
tematica. Em suas obras, ele destaca que os livros didaticos podem servir como guias para
organizar e estruturar o conhecimento matematico, proporcionando uma base sélida para
os alunos.

No entanto, Lorenzato (2005) também alerta para a necessidade de os professores
nao se limitarem apenas aos livros, mas explorarem outras fontes de informacao e estraté-
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gias pedagogicas, como os jogos, que possuem potencial lidico e motivador no ensino da
Matematica. Em suas reflexdes, ele destaca que os jogos pedagdgicos proporcionam uma
maneira divertida e interativa de explorar conceitos matematicos, estimulando o raciocinio
l6gico, a resolucao de problemas e a colaboragdo entre os alunos. Além disso, os jogos ma-
nipuldveis, os digitais, podem ajudar a contextualizar os conteldos matematicos, tornando-
-0s mais significativos para os estudantes.

Ao analisar a presenca da categoria Recursos Didaticos nas ementas das disciplinas
dos PPCs de Matematica, podemos inferir que ha um reconhecimento da importancia des-
ses elementos na formacgao dos futuros professores. Essa inclusdao sugere uma preocupagao
em oferecer uma formacao mais abrangente e diversificada, alinhada as diretrizes da BNCC
(BRASIL, 2018), que valoriza a utilizacao de diferentes recursos e estratégias pedagdgicas.

Por fim, a categoria Metodologias de Ensino diz respeito a organiza¢do do ensino,
as estratégias e abordagens pedagdgicas adotadas no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica. Isso envolve procedimentos que se contrapdem aos métodos tradicionais,
como a aula expositiva, pois aborda metodologias consideradas inovadoras, como a Apren-
dizagem Baseada em Projetos, Sala de Aula Invertida, Gamificacao, entre outras.

A construcao do conhecimento que envolve a organizag¢ao do ensino em sala de aula
na formacao inicial de professores pode ser importante porque, segundo Ball, Thames e
Phelps (2008), eles tomam as préprias decisdes que exigem uma interseccao entre o co-
nhecimento especifico do contelido e os métodos, ou seja, procedimentos de ensino. Esse
conhecimento “[...] € um amalgama, envolvendo uma ideia ou procedimento matematico
especifico e familiaridade com os principios pedagogicos para o ensino desse contetdo es-
pecifico” (Ball; Thames; Phelps, 2008, p. 402).

Nesse contexto, é interessante considerar as ideias propostas por Lima, Cabral e
Silvano (2021) sobre como essas abordagens podem ser implementadas. Por exemplo, o
ensino por investigacao, defendido por diversos pesquisadores, propoe que os alunos se
envolvam em atividades investigativas e experimentais para construir o conhecimento ma-
tematico de forma significativa. Ja o aprendizado baseado em projetos enfatiza a resolugao
de problemas do mundo real, incentivando a interdisciplinaridade e a aplicacao dos concei-
tos matematicos em contextos auténticos.

Nesse sentido, as metodologias de ensino, contudo as consideradas ativas, sao es-
tratégias pedagogicas que podem promover uma aprendizagem mais efetiva, participativa,
colaborativa e contextualizada. Elas incentivam o protagonismo do aluno e a reflexao sobre
os contelidos matematicos. Assim, a abordagem de metodologias de ensino na formacao
de professores de Matematica, buscando articular as exigéncias da BNCC (BRASIL, 2018), re-
presenta uma importante estratégia para tentar garantir que os futuros professores de Ma-
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tematica conhecam abordagens metodolégicas com potencial para contribuir na maneira
como os estudantes podem aprender Matematica, podendo torna-las inovadoras e criticas.

Com isso, constatamos nos cursos de licenciatura em Matematica do MS, por meio de
disciplinas voltadas a Educagdo Basica, as diferentes estratégias utilizadas pelos formado-
res de professores ao elaborarem seus PPCs, buscando atender as exigéncias dos documen-
tos oficiais, mas também valorizando a qualidade dessa formagdo ao proporem conceitos,
recursos e metodologias de ensino que atendam aos conhecimentos destacados por Ball,
Thames e Phelps (2008), driblando, assim, as diretrizes da Resolugao CNE/CP n.® 2/2019
(BRASIL, 2019), que tenta descaracterizar a identidade da formacdo de professores e o seu
desenvolvimento profissional.

As estratégias identificadas também englobam conteldos da Educag¢do Basica nas
ementas, nao apenas com o intuito de “nivelar” os conhecimentos de seus licenciandos,
mas de buscar uma formacao que tenha esses contetidos como “pano de fundo”, utilizando
propostas pedagogicas que discutam como abordar esses conceitos na Educacao Basica,
bem como, por meio de diferentes recursos didaticos e metodologias de ensino, como for-
ma de preparar os futuros professores para desafios relacionados ao ensino e aprendizagem
da Educacao Basica e aproximando os licenciandos de seu futuro campo de atuacao.

Destacamos, ainda, a importancia dos dominios de conhecimentos para o ensino de
Matematica propostos por Ball, Thames e Phelps (2008), e apontamos que, embora tenta-
mos enfatizar alguns de seus dominios na discussdo das categorias encontradas a partir da
andlise dos dados, identificamos que eles estao imbricados e, para o futuro professor de-
senvolver sua pratica em sala de aula, é necessaria a mobilizagdo de multiplos conhecimen-
tos. Ao contemplar os conhecimentos no modelo construido e organizado por Ball, Thames
e Phelps (2008), mostrado na Figura 1, deixam o entendimento de que esses conhecimentos
podem ser estaticos, mas na verdade eles se entrelagam.

Indicios dessa imbricacao foram observados no estudo de Miola (2011, 2013) e, Miola
e Pereira (2013), ao analisar as relagdes dos conhecimentos presentes na base de conheci-
mentos para o ensino proposto por Shulman (1986), nos dados produzidos por um grupo
de professores de Matematica sobre os conhecimentos do conjunto de niUmeros racionais.
Considerando os estudos de Ball, Thames e Phelps (2008) como um extensdo da base de
Shulman (1986), fica inevitavel desconsiderar tais imbricacoes.

Ao constatar as relagdes das categorias, notamos que muitos cursos consideram en-
sinar conceitos matematicos aliados a metodologias de ensino e recursos didaticos. Formar
futuros professores por meio dessas disciplinas é construir e mobilizar todos os conheci-
mentos propostos por Ball, Thames e Phelps (2008) de forma totalmente imbricada, pois
os formadores estdao colocando seus formandos em constante movimento, em situagdes de
pratica docente, em que eles explicitam os dominios de Ball, Thames e Phelps (2008).
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Diante disso, uma releitura dos estudos de Ball, Thames e Phelps (2008), a partir
de um modelo que contemple a articulagdo entre esses conhecimentos faz se necessaria,
assim como propostas de novas organizagdes desses conhecimentos que evidenciem esse
entrelagamento e movimento desses conhecimentos a partir de analises de dados de pes-
quisas futuras.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscamos identificar as articulagdes entre a BNCC (BRASIL,
2018) e os PPCs dos cursos de licenciatura em Matematica do MS, visando compreender
como as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes estdao sendo refletidas e incorporadas na
formacgao de professores de Matematica. Por meio da andlise das ementas das disciplinas
dos cursos, procuramos observar as unidades de registros que tangenciam temas relaciona-
dos a BNCC (BRASIL, 2018) e refletir sobre as implicagdes dessas articulagdes para a pratica
pedagdgica e para a formacao dos futuros docentes.

Apos realizar a Andlise de Contelido sobre a articulagao da BNCC (BRASIL, 2018) nos
PPCs dos cursos de licenciatura em Matematica do MS, utilizando as ementas das discipli-
nas como unidade de analise, foi possivel identificar unidades de registros relacionadas a
temas como conteddos da Educacao Basica, Recursos Didaticos e Metodologias de Ensino. A
criagao dessas categorias permitiu uma compreensao mais aprofundada da maneira como
a BNCC (BRASIL, 2018) esta sendo incorporada e refletida nos cursos de licenciatura em Ma-
tematica.

Durante a discussao dessas categorias, foram consideradas as perspectivas de diver-
sos autores renomados nas areas de Educacao e Educagdo Matematica. Ressaltamos a teo-
ria sobre os conhecimentos construida por Ball, Thames e Phelps (2008), com suas contri-
buicdes sobre o conhecimento de contelido para o ensino, enfatizando a importancia de os
professores dominarem nao apenas os contelldos matematicos, mas também os aspectos
pedagédgicos relacionados ao ensino. As reflexdes de Ball, Thames e Phelps (2008) destacam
a necessidade de uma formacado docente sélida e abrangente, para preparar os futuros pro-
fessores para os desafios da sala de aula.

Nesse contexto, cabe enfatizar a importancia de se repensar constantemente os cur-
riculos dos cursos de licenciatura em Matematica, para que, além de estarem atualizados
e em conformidade com as politicas educacionais vigentes, os formadores de professores,
responsaveis por cumprir essas exigéncias, valorizem os conhecimentos discutidos por Ball,
Thames e Phelps (2008) e busquem estratégias subversivas para atender as normativas sem
perder a qualidade da formacao de futuros professores.
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Nesse sentido, é relevante ressaltar que a efetivacao dessas estratégias nas articula-
cOes entre a BNCC (BRASIL, 2018) e os PPCs de Matematica requer um esfor¢o conjunto de
diferentes atores do campo educacional, pois ela se dara de forma efetiva em sala de aula e
passara pelos diferentes entendimentos de seus formadores de professores, incluindo ges-
tores, coordenadores de curso, professores e demais profissionais envolvidos na formagao
docente. E necessario promover espacos de didlogo e reflexdo que possibilitem a reviso e
atualizacao constante dos curriculos, levando em consideragdo as demandas e os desafios
presentes na pratica educativa de cada contexto.
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