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Resumen

Contexto y justificativa: El uso de libros de textos oficiales gratuitos es una practica en debate: se reconoce su
importancia en sectores con escaso acceso a fuentes de consulta y se advierte sobre los sesgos de contenido y
la falta de atencidn a las necesidades de los actores educativos. Su evaluacién rigurosa se hace necesaria para
una mejor comprension de su contenido con fines de mejora. Objetivo: En este sentido, la investigacion anali-
za los contenidos procedimentales en los manuales de Ciencias Sociales de la Coleccién Bicentenario de Vene-
zuela, examinando si su enfoque fortalece o limita la autonomia discente y la practica docente. Metodologia:
Mediante una metodologia bibliografica y descriptiva, se utiliz el marco de Pozo y Crespo (2009) para evaluar
cinco dimensiones procedimentales. Resultados: La evaluaciéon demuestra una presentacion accesible de la
informacién con recursos visuales adecuados y deficiencias en la promocién del pensamiento critico. Se de-
tecté sesgo ideoldgico, carencia de perspectivas histéricas contrastantes, ausencia de metodologias para acti-
vidades investigativas y predominio de ejercicios de baja complejidad cognitiva. Consideraciones Finales: Se
concluye que las limitaciones identificadas comprometen el objetivo declarado de una educacién liberadora,
siendo imperativa una reformulacién que incluya multiples perspectivas, metodologias variadas y actividades
desafiantes para promover la autonomia discente y apoyar la practica docente.

Palavras-chave: Libros de texto, Evaluacién de materiales de ensefianza, Conocimiento procedimental,
Ciencias sociales.

Assessment of procedural content in primary education social science
textbooks from the bicentenario collection

Abstract

Context and justification: The use of free official textbooks is a debated practice: its importance is acknowled-
ged in sectors with limited access to reference sources, while warnings are issued about content biases and the
lack of attention to the needs of educational stakeholders. Rigorous evaluation is necessary to better unders-
tand their content for improvement purposes. Objective: In this regard, the research analyzes the procedural
content in the Social Science manuals of Venezuela's Bicentenario Collection, examining whether their appro-
ach strengthens or limits student autonomy and teaching practice. Methodology: Using a bibliographic and
descriptive methodology, the framework of Pozo and Crespo (2009) was employed to evaluate five procedural
dimensions. Results: The assessment demonstrates accessible presentation of information with adequate
visual resources, alongside deficiencies in promoting critical thinking. Ideological bias was detected, along
with a lack of contrasting historical perspectives, absence of methodologies for investigative activities, and a
predominance of low cognitive complexity exercises. Final considerations: It is concluded that the identified
limitations compromise the stated goal of a liberating education, making a reformulation imperative that in-
cludes multiple perspectives, varied methodologies, and challenging activities to promote student autonomy
and support teaching practice.

Keywords: Textbooks, Teaching materials evaluation, Procedural knowledge, Social sciences.
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Avaliacao do Contetido Procedimental em Livros de Ciéncias
Sociais do Ensino Primario da Colecao Bicentenario

Resumen

Contexto e justificativa: O uso de livros didaticos oficiais gratuitos é uma pratica em debate: reconhece-se a
sua importancia em setores com escasso acesso a fontes de consulta, mas também se alerta para os vieses de
conteldo e a falta de atencdo as necessidades dos atores educacionais. Torna-se necessaria uma avalia¢do
rigorosa para uma melhor compreensao do seu conteido, com vistas a melhora-lo. Objetivo: Neste sentido, a
investigacdo analisa os conteldos procedimentais nos manuais de Ciéncias Sociais da Cole¢do Bicentendrio
da Venezuela, examinando se a sua abordagem fortalece ou limita a autonomia discente e a prética docente.
Metodologia: Por meio de uma metodologia bibliografica e descritiva, utilizou-se o quadro de Pozo e Crespo
(2009) para avaliar cinco dimensdes procedimentais. Resultados: A avaliagdo demonstra uma apresentacao
acessivel da informacdo, com recursos visuais adequados, e deficiéncias na promog¢do do pensamento critico.
Foi detectado um viésideoldgico, caréncia de perspectivas histéricas contrastantes, auséncia de metodologias
para atividades investigativas e predominio de exercicios de baixa complexidade cognitiva. Consideragoes
finais: Conclui-se que as limitacdes identificadas comprometem o objetivo declarado de uma educacao li-
bertadora, sendo imperativa uma reformulacdao que inclua multiplas perspectivas, metodologias variadas e
atividades desafiadoras para promover a autonomia discente e apoiar a pratica docente.

Palavras-chave: Livros didaticos, Avaliagdo de material de ensino, Contenido procedimental, Ciéncias Sociais.

INTRODUCCION

Uno de los modos de detectar lagunas en la formacion docente es observar si el pro-
fesor utiliza el libro de texto como Unica fuente de consulta, como Unico referente para pro-
poner actividades en el aulay como Unica base de investigacion bibliografica (FRACALANZA,
AMARAL, GOUVEIA, 1989). Cuando un solo libro de texto guia el quehacer escolar cotidiano
y recae sobre él la responsabilidad de orientar el proceso educativo durante todo el afio
lectivo, esta practica puede perjudicar la ensefianza y el aprendizaje. Tanto docentes como
estudiantes pueden acomodarse a seguir instrucciones predeterminadas, olvidando que la
creatividad es parte inherente de la labor pedagogica y que existen otros recursos que debe-
rian complementarse, mas alla del libro provisto por el gobierno (Passini, 2001).

De acuerdo con diversas investigaciones (ALVES, AMARAL FILHO, 2008; ARAUJO,
2001), el uso exclusivo de un texto Unico tiende a mecanizar el pensamiento y la metodolo-
gia docente, que deberian atender a las particularidades y necesidades de los actores edu-
cativos. Sin embargo, este es el discurso que suele encontrarse en manuales y aulas uni-
versitarias. En oposicién a este planteamiento, el Banco Internacional de Reconstrucciény
Desarrollo (BIRD) destaca la importancia de la calidad del libro de texto como medio para
compensar deficiencias de formacién docente e incluso propone guiones pedagbgicos para
orientar su uso cotidiano. Ademas, exhorta a los gobiernos a centrarse en la formacién del
profesorado y dejar la produccion de libros escolares al sector privado (TORRES, 1998).

Segln Alvim (2009), un punto en com(n entre ciertos sectores académicos y el 4m-
bito editorial privado es la asociacién entre el libro de texto y la mejora educativa. Incluso
las criticas sobre su contenido impulsan a los gobiernos y a las comunidades escolares a
reflexionar sobre la calidad de la formacién docente.
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Como puede observarse, el campo teédrico, que aborda la autonomia, la libertad y
el papel intelectual del profesor, contrasta con una realidad marcada por la precariedad
formativa de muchos profesionales de la educacion. En este contexto, el sector editorial pro-
cura producir libros que incorporen no solo contenido, sino también itinerarios, planes de
clase, proyectos y estrategias que permitan mejorar la calidad de las practicas docentes. Asi
lo expresa la responsable de la Editora Atica, Wilma Silveira Rosa de Moura:

Nao podemos fazer para a escola publica um material que dé trabalho para o pro-
fessor, que implique preparacao de aula, pesquisa além do livro. Porque ele ndo tem
onde, ndo tem recursos, ndo tem formacdo para isso. A gente tem que fazer livros

mais mastigadinhos, com aula prontinha do comeco ao fim, que tenha estratégia ja
indicada para o professor, que nao implique preparacao de aula, pesquisa além do
livrio (MUNAKATA, 1997, 151).

La realidad impone un imperativo practico: no puede pensarse la produccion de li-
bros de texto sin considerar a su audiencia, el modo en que seran utilizados y el nivel de
apoyo pedagogico que ofrecen. En este escenario, la evaluacion de la calidad del material
depende necesariamente de la presencia o ausencia de estrategias didacticas, recursos vi-
suales, guiones y proyectos para su aplicacién en el aula.

No obstante, la idea de que el libro de texto funciona como una muleta (FRACALAN-
ZA, AMARAL, GOUVEIA, 1989) se contrapone al argumento de que puede actuar como ins-
trumento para mejorar la calidad educativa ante las debilidades de la formacién docente
(MUNAKATA, 1997). Esto suscita la siguiente cuestion: ;no estaria el libro de texto, al incluir
tantos detalles instructivos, incentivando la precariedad formativa del profesor? Conviene
aclarar que el libro de texto debe potenciar los procesos de ensefianza dentro de su dmbito
de responsabilidad. El uso que el docente haga de él como Unico recurso es un indicador de
su propia practica, no un defecto intrinseco del libro.

Por otro lado, es importante recordar que muchas escuelas publicas carecen de re-
cursos: proyectores, equipos audiovisuales, espacios diferenciados de aprendizaje, acceso a
internet, y que, en muchos casos, el Gnico material disponible para el docente es un pizarrén
y el libro distribuido por el gobierno. Por ello, la afirmacién sobre la precariedad formativa
docente puede estar atravesada por realidades ambiguas que solo pueden evaluarse caso
por caso. En el fondo, lo que se debate es el contenido minimo de calidad que se espera en
procesos de ensenanzay aprendizaje en contextos de adversidad educativa. En este sentido,
la discusién sobre la calidad del libro escolar se enmarca en su capacidad para actuar como
potenciador del paradigma dialéctico.

En Venezuela, durante el gobierno de Hugo Chavez (1999-2013), se produjo la Co-
leccion Bicentenario de libros de texto, distribuida gratuitamente en escuelas publicas y
privadas subvencionadas. La coleccién abarca las areas de Ciencias Sociales, Matematicas,
Lenguaje y Ciencias de la Naturaleza. En la introduccién de las Orientaciones educativas en
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el marco de los textos escolares de la Coleccion Bicentenario, se describe el compromiso del
Estado venezolano con una educacién liberadora, orientada a la creacion, la innovacién y el
didlogo de saberes. En este contexto se concibe la Coleccién Bicentenario:

[...] como un recurso para los aprendizajes en la viabilidad de la educacion liberado-
ra. Esta integra, didactica, el didlogo de saberes, metodologia interdisciplinaria, reali-
zada con calidad técnica, solidaridad y compromiso para poner en las manos del pue-
blo venezolano hechos trasformadores que promuevan alcanzar la felicidad social;
de acuerdo a los principios establecidos en la Constitucion de Republica Bolivariana
de Venezuela, la Ley Organica de Educacion, los Planes de Desarrollo Econémico y
Social de la Nacion y las demads leyes (MPPE, 2011).

Tras la publicacién de los libros, diversas encuestas han sefialado tanto sus alcances
como sus problemas, y generalmente las Facultades de Educaciéon asumen su evaluacion.
Este proceso resulta saludable para la vida escolar, pues permite discutir aspectos que de
otro modo podrian pasar inadvertidos. Gracias a la investigacién académica, se han desmi-
tificado explicaciones sobre el ser humano, el medio ambiente, los prejuicios y los estereo-

tipos sociales y raciales (Faria, 1984).

En ese marco, investigadores de la Universidad Catélica Andrés Bello (UCAB) publica-
ron un documento en el que sefialan fortalezas y debilidades de la Coleccion Bicentenario.
Entre las fortalezas destacan: la adecuacion de los contenidos a la edad de los estudiantes,
el estimulo a la busqueda de otras fuentes, el uso de ejemplos cercanos a la experiencia del
alumno'y la progresion gradual del conocimiento. Entre las debilidades sefialan: la tenden-
cia a la memorizacion y repeticién, la presencia de propaganda politica y la falta de ejerci-
cios que estimulen la creatividad, la interpretacién y el vocabulario (UCAB, 2011).

Asimismo, Bolivar (2015) analiz6 la lectura y produccion textual en la coleccion, evi-
denciando incoherencias en los ejercicios y sefalando la necesidad de una reformulacién
para evitar confusiones en los estudiantes. Por su parte, Ramirez (2016) examiné los textos
de Ciencias Sociales, encontrando omisiones, tergiversaciones y sesgos en la representa-
cién de la historia venezolana desde 1958 hasta el periodo de Hugp Chavez, destacando la
carga ideoldgica del contenido.

Nuestra investigacion se propone analizar la calidad del libro escolar atendiendo a
los cuatro pilares de la educacién del siglo XXI: aprender a conocer, hacer, vivir juntos y ser,
seglin la UNESCO (DELORS et al., 2010). Estos pilares se corresponden con tres tipos de con-
tenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales (POZ0O,CRESPO, 2009), que en con-
junto permiten un aprendizaje integral y evitan la simple memorizacién o el uso de técnicas
sin metacognicion.

Los contenidos conceptuales se orientan al aprendizaje de conceptos cientificos y
suscitan la pregunta: “;qué se debe saber?”. Esta cuestion implica no solo al profesor, sino
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también a la seleccion didactica de datos, conceptos y principios relevantes para la vida co-
tidiana del alumno (ZABALA, 1988; CARVALHO, 2002).

Los contenidos procedimentales implican la realizaciéon de acciones ordenadas,
orientadas por objetivos claros, evaluables y posibles de ejecutar. Permiten al estudiante
desarrollar competencias especificas (POZO, CRESPO, 2009; COLL, VALLS, 2000). Por su par-
te, los contenidos actitudinales integran componentes cognitivos, afectivos y conductuales,
abarcando preferencias, sentimientos, intenciones y valores que favorecen la interaccién
entre las personas (COLL, VALLS, 2000; MOSQUERA; DIAS; TOBON, 2023).

La presente investigacién se centra exclusivamente en los contenidos procedimenta-
les de los libros de Ciencias Sociales de cuarto y sexto grados de educacion primaria. Ello se
debe a que el trabajo de Ramirez (2016) ya abord6 los aspectos ideoldgicos asociados a los
contenidos conceptuales. En nuestro caso, examinamos ejercicios y recursos de interaccién
para evaluar la claridad de los objetivos, el orden o desorden de las actividades, su grado
de complejidad y la presencia o ausencia de directrices aleatorias. Evaluar implica cuidado
y precision para distinguir aquello que posee excelencia de aquello que requiere mejora.

Segln Ramirez (2016), los libros de la Coleccion Bicentenario no fueron sometidos
a evaluacién externa especializada. Por ello, esta investigacion busca contribuir a la valora-
ciéon del material. Como investigador extranjero que tuvo la oportunidad de trabajar tem-
poralmente en la Universidad del Zulia, ofrezco y dedico este breve estudio a la educacion
venezolana, con gratitud hacia el pueblo de Maracaibo por su calida acogida.

METODOLOGIA

La investigacion es de caracter bibliografico y descriptivo y, desde este enfoque, se
orienta al analisis de los aspectos procedimentales presentes en los libros de Ciencias Socia-
les. En el Ambito educativo, el acto de evaluar cumple una doble funcién: permite identificar
lagunas o debilidades y, al mismo tiempo, favorece la reflexion sobre posibles alternativas
de mejora. Esta investigacién asume ambas dimensiones, por lo que establece un didlogo
con autores que abordan estas problematicas y proponen estrategias para subsanar las de-
ficiencias detectadas.

En coherencia con este proposito, la revisién de la literatura sobre contenidos pro-
cedimentales remite principalmente a Pozo y Crespo (2009), quienes constituyen el marco
de referencia central. En consecuencia, se adopta la clasificacion propuesta por estos auto-
res para evaluar la presencia de dichos contenidos. Esta clasificacién se organiza en cinco
categorias: adquisicion de la informacion; interpretacién de la informacion; analisis de la
informacién y realizacién de inferencias; comprensién y organizacién conceptual de la in-
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formacién;y comunicacion de la informacién. Cada una de estas categorias incluye diversas
subcategorias que serdn examinadas en la seccion de resultados y discusion.

El andlisis considera la presencia y la ausencia de dichas subcategorias en los textos
de 4°y 6° grados de Ciencias Sociales de la Coleccién Bicentenario publicados por el Minis-
terio del Poder Popular para la Educacién en los afos 2013 y 2014, respectivamente.

RESULTADOS Y DISCUSION

El libro de 4.° grado (Bracho y Hurtado, 2013) esta compuesto por 160 paginasy su
contenido se organiza en tres unidades: Condceme, soy Venezuela; Viaje por nuestro pasado
indigena y colonial; y Gotitas de convivencia.

Ellibro de 6.° grado (BRACHO, HURTADO, 2014), por su parte, contiene 176 paginas y
también se estructura en tres unidades: Nuestro espacio geogrdfico en tiempos del petréleo;
Nuestra historia en la etapa petrolera;y Mision ciudadana.

Ambos textos estan editados a color y los derechos de autor pertenecen al Ministe-
rio del Poder Popular para la Educacidn. A continuacién, analizamos la calidad del conteni-
do procedimental a partir de las categorias y subcategorias propuestas por Pozo y Crespo
(2009).

Primera categoria: adquisicion de la informacién

Esta categoria comprende los siguientes elementos: observacién, seleccién de la in-
formacién y bisqueda y captacion de la informacion.

De acuerdo con Pozo y Crespo (2009), para adquirir informacién los estudiantes sue-
len poner en practica diversos procedimientos, como escuchar al profesor, tomar notas,
ejercitar la memoria e interactuar tanto con el docente como con sus companeros. En este
sentido, el libro de texto puede, y deberia sugerir y modelar estas acciones, evitando con-
vertirse en un guion rigido que se lea de principio a fin. Asimismo, la inclusién de pequefias
actividades destinadas a captar, revisar o memorizar la informacién resulta esencial, espe-
cialmente cuando se complementa mediante la interdisciplinariedad, por ejemplo, incorpo-
rando textos y registros de otras areas que despierten el interés del aprendiz.

Ahora bien, dado que resulta imposible abordar los contenidos procedimentales sin
vincularlos con los conceptuales -y es precisamente en esta categoria donde dicha inter-
dependencia se hace mas evidente-, el libro de texto debe invitar al alumnado a entrar en
contacto con la informacién y a manipularla activamente. Para ello, es fundamental que el
contenido esté organizado de manera coherente y articulada, estableciendo conexiones cla-
ras entre titulos, textos y recursos visuales. De lo contrario, la informacién fragmentada o in-
conexa dificulta el aprendizaje y por esta razdn, el texto escolar debe ofrecer pistas, apoyos
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y orientaciones que faciliten el trabajo con los contenidos. De alli, que la seleccion adecuada
de lainformacién se convierte en la puerta de entrada al conocimiento (Preti, 2010).

Al respecto, el libro de 4.° grado inicia con una advertencia sobre laimportancia de la
lecturay de la adquisicion de informacién:

Para aprender se necesita obtener informacion v los libros sirven para eso. Pero no
solo un libro sino muchos: en la vida hay que leer, leer bien y leer mucho. Desde lue-
go, hay muchas otras fuentes de informacién, pero el libro mantiene el primer lugar
(BRACHO, HURTADO, 2013, 03).

El texto invita a los estudiantes a realizar un “viaje” por Venezuela mediante el re-
curso de la imaginaciéon y emplea un lenguaje sencillo y cercano. Incorpora poemas, cuen-
tos, leyendas, anécdotas y curiosidades, junto con un uso constante de imagenes (dibujos,
fotografias y globos de texto) apropiados para la edad de los lectores. Aunque las poesias
son escasas y predominan los mitos y leyendas, el material visual favorece la alfabetizacién
visualy abre posibilidades para la interdisciplinariedad con las artes y las matematicas, am-

pliando los horizontes de aprendizaje.

Por otra parte, en el libro de 6.° grado, la adquisicion de informacion también se
apoya en un lenguaje accesible y en un uso intensivo de imagenes: fotografias antiguas,
grabados, caricaturas, esquemas, propagandas, dibujos y recuadros con curiosidades. En
efecto, la calidad visual y textual supera a la del libro de 4.° grado, gracias a una interaccién
mas efectiva entre texto e imagen. Un ejemplo ilustrativo aparece bajo el subtitulo “jQué
tiempos de éxito!”, acompafado por una fotografia de una nifa de los afios 1920 vestida
seglin la moda de la época:

Maracaibo, esa ciudad del puente sobre el lago, del Mercado de las Pulgas, del pe-
tréleo del metro, es muy diferente cuando alli naci¢ en 1924 la nifia de la foto: Ana
Graciela. (Compara la ropa que ella usaba a los 4 afios con la que ahora usan las nifias
de esa edad.) (BRACHO, HURTADO, 2014, 66).
Indudablemente, que este tipo de recursos facilita que el estudiante no se desoriente
y favorece la adquisiciéon de la informacién mediante una presentacién coherente e interco-

nectada.
Por otra parte, ambos libros rechazan explicitamente la memorizacién mecanica:

Lo importante es que comprendas lo que lees, no que lo memorices sin haberlo com-
prendido para luego repetirlo (Bracho y Hurtado, 2013, 03). [...] Muchas personas to-
davia creen que la geograffa es una lista interminable de nombres de montafias de
mares y de rios que atraviesan tierras sin pobladores... (BRACHO, HURTADO, 2014,
03).

En los libros de texto de 4.° y 6.° grado analizados, se observa que, tras cada exposi-
cién de contenido, suelen incluirse preguntas que apelan fundamentalmente a la memori-
zacion. Un ejemplo es: “;Descubriste por qué ahora llaman burgueses a las personas ricas?”

PARADIGMA, Maracay, XLVII, Edicién Normal, Numero 1, 2026019, 2026 7



Evaluacion del contenido procedimental en libros de ciencias sociales de educacién primaria...

(BRACHO, HURTADO, 2014, p. 71), formulada inmediatamente después de la explicacion so-
bre el concepto de burguesia. Este tipo de preguntas se presenta de forma mecanica, pues
—como puede advertirse en el ejemplo— interpelan al estudiante sobre informacién cuya
respuesta ya ha sido proporcionada explicitamente en el texto, lo que limita su potencial
para generar problematizacion. Esto conduce a plantear la siguiente cuestién: ;como de-
berian el libro de texto y el docente formular preguntas que efectivamente promuevan la
problematizacién en el aula?

La preocupacién por desarrollar disposiciones reflexivas mediante la formulaciéon
de preguntas no es reciente. Diversos autores han analizado su papel en los procesos de
ensefianza y aprendizaje (MOSQUERA; DIAS; TOBON, 2023; LOPES; SILVA, 2023; SANTANA,
SEDANO,2023; BARBOSA, ROCHA, MALHEIRO, 2019),. En esta linea, Santana y Sedano (2023)
destacan laimportancia de estructurar las preguntas en funcion de los objetivos de alfabeti-
zacion cientifica. Seglin estos autores, las preguntas deben ser intencionales y planificadas,
evitando el cuestionamiento aleatorio caracteristico de ciertos textos escolares (como los
de la Coleccidn Bicentenario). Proponen que las preguntas funcionen como herramientas
metacognitivas que incentiven al estudiante a reformular hipétesis, reflexionar sobre los
contenidos, contrastar informacién en otras fuentes y, finalmente, establecer relaciones y
evaluar criticamente sus ideas.

Desde esta perspectiva, las preguntas no deben limitarse a medir de manera meca-
nica aquello que se presentd previamente en el texto. Por el contrario, deben desestabilizar
el razonamiento inicial y generar nuevos interrogantes a partir de lo planteado por el libro o
por el docente. Este Gltimo tiene la responsabilidad de orientar al estudiantado en el proce-
so de cuestionamiento del material didactico, ofreciendo rutas para que los propios alum-
nos profundicen y amplien el cuestionamiento inicial.

En relacién con el papel de las preguntas en los procesos de alfabetizacién cientifica,
resulta pertinente sefalar las contribuciones de los llamados “clubes de ciencia”, los cuales,
en coherencia con su propdsito de difusidon del conocimiento cientifico, han desarrollado
propuestas metodoldgicas para orientar la formulacién de preguntas didacticas que apoyen
dichos procesos.

En esta linea, Barbosa, Rocha y Malheiro (2019) proponen una clasificacion funcional
de preguntas para su integracién en la practica docente cotidiana. Los autores disefian un
itinerario aplicable tanto para docentes como para equipos editoriales encargados de la ela-
boracién de libros de texto, que organiza las preguntas en dos categorias: (1) segln su nivel
de apertura y (2) segin su funcioén en el proceso investigativo. A continuacion, se describe
esta clasificacion.

Respecto al nivel de apertura, se distinguen tres tipos: preguntas abiertas, que po-
sibilitan multiples respuestas y fomentan la formulacion de hipétesis; preguntas cerradas,
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cuya respuesta es delimitada (generalmente dicotémica, como si/no); y preguntas semicer-
radas, que orientan al estudiante hacia un concepto o razonamiento especifico, aunque exi-
gen elaboracion explicativa.

En cuanto a la funcidn en el proceso investigativo, los autores identifican: preguntas
para observacién y descripcién, que guian al estudiante a describir fendmenos, materiales
o resultados; preguntas para la formulacién de hipétesis, orientadas a explicar causas o pre-
decir resultados; y preguntas para la planificacién y montaje experimental, vinculadas con
la organizacién de métodos, procedimientos y materiales.

Los avances en la investigacién educativa han contribuido significativamente a me-
jorar la practica docente, promoviendo clases mas significativas y orientadas a la alfabetiza-
cion cientifica de los estudiantes. Estas aportaciones son igualmente relevantes para quie-
nes disefian y producen materiales curriculares como los libros de texto.

Segunda categoria: interpretacion de la informacion

Esta categoria incluye dos subcategorias: decodificacién o traduccién de la informaci-
6n, y uso de modelos para interpretar la realidad (POZO, CRESPO, 2009).

En el libro de 6.° grado, la decodificacion es frecuente: se emplean cuadros estadis-
ticos (pp. 21, 29, 70) y recuadros con explicaciones conceptuales (pp. 82, 119, 138, 154). Asi-
mismo, se recurre a modelos para explicar diferencias politicas en la historia, como en el
analisis de la fragilidad democratica previa al gobierno de Chavez. Este periodo se presenta
bajo el subtitulo “Chavez: un nuevo modelo de gobierno”, seguido de otros subtitulos con
evidente carga simbdlica “Donde la palabra ‘NOSOTROS’ adquiere sentido”; “Unida con
lazos que el cielo formé”-, lo que coincide con las advertencias de Ramirez (2016) sobre
la intencionalidad propagandistica del contenido. Esto se refuerza en la narracién del refe-
réndum revocatorio de 2004: “El resultado demuestra que una gran mayoria...” (BRACHO,
HURTADO, 2014, p. 130).

El uso de maydsculas en palabras como “NO” y “NOSOTROS”, asi como la fotografia
de Chavez abrazando a una nifia acompafada de la frase “El futuro de la patria de Bolivar
son sus hijos”, introduce elementos afectivos que refuerzan la orientacién politica del men-
saje.

En el libro de 4.° grado, la decodificacion aparece de forma mas sutil: pequenas defi-
niciones junto a imagenes, sin elementos graficos destacados. Esta simplicidad puede difi-
cultar la interpretacion visual. Osman Lins (1976) advertia sobre el riesgo de acostumbrar al
estudiante a apoyos visuales constantes, preguntandose si, ante textos sobrios, seria capaz
de sostener procesos de interpretacién auténoma. Aunque su observacion es pertinente,
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también es cierto que el uso pedagogico de laimagen no es una innovacién moderna, como
demuestran las representaciones visuales en templos antiguos y medievales.

En relacion con los procesos de decodificacion o traduccién de la informacién pre-
sente en los libros de texto, Pozo y Crespo (2009) sugieren la inclusién de infografias, que
representen datos histéricos y geograficos, la transformacion de textos histéricos en lineas
del tiempo mediante el uso de mapas mentales y cuadros sindpticos, andlisis comparativos
entre documentos y textos de diferentes siglos, y el reconocimiento del sesgo ideolégico
presente en imagenesy narraciones. A partir de estos criterios, y aplicAndolos analiticamen-
te al material del libro de texto, se observa que la informacién transmitida orienta su carga
ideolégica hacia los propoésitos de la denominada “revolucién bolivariana”.

En torno a esta tematica, es pertinente destacar que la produccién de materiales de
divulgacion politica vinculados a un determinado marco ideoldgico no se limita exclusiva-
mente a los libros de texto. La investigacion sobre el libro Nuestra lucha por la independen-
cia constituye un ejemplo claro de la construccién narrativa impulsada por el movimiento
chavista en Venezuela (CARIACAS, 2019). En él, el investigador demuestra cémo los partida-
rios del chavismo reescribieron la historia de los pueblos del continente americano antesy
después de Cristobal Colén. Estableciendo, para ello, un conflicto entre el Nosotros (nativos
y esclavizados traidos de Africa) y el Ellos (colonizadores europeos), entre burgueses y pue-
blo. En esencia, la narrativa crea una imagen del pueblo (Nosotros) con caracteristicas idili-
cas: generoso, honesto, luchador, consciente de la opresidn. Ahora bien, esta misma légica
se constata, como se ha observado, en los libros de texto de Ciencias Sociales.

Cabe sefalar que no existe objecién en que un gobierno produzca materiales de di-
fusioén politica dirigidos a sus simpatizantes o a la poblacion en general. Sin embargo, la
utilizaciéon de un sesgo ideolégico o partidista en el ambito escolar plantea un problema fun-
damental: la escuela democratica se caracteriza por acoger y dialogar con la diversidad de
areas y postulados del conocimiento. Restringir o canalizar la circulacién del conocimiento
desde una Unica perspectiva contradice los principios democraticos y, potencialmente, de-
bilita la propia democracia (Santos, 2006).

Tercera categoria: andlisis de la informacién y realizacion de inferencias

Esta categoria comprende andlisis y comparacion de informacién, estrategias de razo-
namiento y actividades de investigacion o resolucién de problemas.

Ninguno de los libros de cuarto y sexto grados analizados compara versiones his-
téricas distintas sobre un mismo hecho, lo que dificulta el desarrollo de la contrastacién
y la inferencia autonoma. En ambos textos predomina una narrativa lineal centrada en los
temas de la tierra, los excluidos y la politica de Chavez, en detrimento de otras perspectivas.
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Ambos libros incluyen actividades de investigacién, aunque con un nivel de dificul-
tad bajo y con orientaciones metodoldgicas insuficientes. En el libro de 6.° grado, se solicita:
“Ustedes realizaran colectivamente en aula un diagrama de este tipo...” (Bracho y Hurtado,
2014, p. 141). Sin embargo, aunque se presenta un modelo de diagrama, no se explica qué es
ni cdmo elaborarlo. En otros casos, ni siquiera se ofrece un modelo: “Sugerimos organizarse
en equipos para indagar...” (BRACHO, HURTADO, 2014, p. 37). De manera que la ausencia
de directrices dificulta la ejecucién, cuando un libro didactico deberia ofrecer claridad me-
todologica. Establecer orientaciones no limita la creatividad; por el contrario, proporciona
seguridad en la ejecucién y favorece la participacién (Valente, 2013).

Ahora bien, cuando Pozo y Crespo (2009) abordan la tematica del analisis y la compa-
racion como estrategias orientadas a la resolucion de problemas en el dmbito del aprendi-
zaje, sostienen que los alumnos no deben limitarse a acumular informacioén, sino que deben
analizar, comparar y contrastar las ideas con sus modelos previos. Ademas, destacan una
propiedad fundamental de la comparacién: su capacidad para generar cambios conceptu-
ales, pues en la medida que el estudiante recorre este proceso metodolégico, tiende a expli-
citar sus propias ideas.

Asi planteado, es precisamente en este punto donde los libros de textos analizados
presentan limitaciones: la comparacién se propone, pero con la respuesta previamente es-
tablecida acerca de lo que se espera que el alumnado concluya. En consecuencia, se omite
el ejercicio de honestidad intelectual que exige contrastar datos, documentos y perspecti-
vas diversas.

Cuarta categoria: comprension y organizacion conceptual de la informacién

Esta dimension presenta fragilidades. Aunque se solicita con frecuencia la opinién
del estudiante, no se proporcionan criterios de evaluacion ni estructuras conceptuales que
orienten el proceso, lo que puede derivar en opiniones poco fundamentadas. Un libro de
texto deberia ofrecer elementos evaluables basados en modelos como Bloom, Krathwohl y
Masia (1974), que guian hacia niveles de pensamiento mas complejos, como recuerda Freire
(2006).

En este sentido, aunque ambos libros resaltan la pedagogia de la pregunta en sus
introducciones, el libro de 6.° grado abandona este enfoque en gran parte de su contenido,
mientras que el de 4.° grado mantiene preguntas simples de manera constante.

Ahora bien, lo que se percibe es que la invitacién a la pedagogia de la pregunta es
meramente para efectos retéricos, sin compromiso metodolégico. Desde la perspectiva de
Paulo Freire y Faundez (2023), la pedagogia de la pregunta se realiza mediante preguntas
desafiantes que nacen de tres movimientos del espiritu humano: problematizar el mundo
(no aceptar la realidad como estatica, inclusive cuestionando las propias certezas que el
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individuo o el grupo cargan), desarrollar el pensamiento critico (y esto sélo se hace en la
medida en que nos mezclamos y conocemos personas y campos distintos de pensamiento,
con miras a la superacién de la vision ingenua del mundo), y asumir el papel de productores
de conocimiento (metodolégicamente, ensefiando y aprendiendo a ser productores de co-
nocimiento y, para ello, s6lo ampliando el capital socio-cultural). Vemos con preocupacion
cuando un pais adopta solamente un libro didactico para ser usado por todas las escuelas,
que estan naturalmente marcadas por diferencias regionales, religiosas, étnicas y politicas.
Este sesgo de unicidad en la eleccion del material didactico universal, ademas atravesado
metodolégicamente por el subjetivismo en el tratamiento de los datos presentados en el
aula, provoca un bajo nivelamiento de la comprension conceptual de lo estudiado.

Es lo que Santos (2000) llama desperdicio de la experiencia. Fendmeno mediante el
cual, segln el autor, la ciencia moderna invalida, invisibiliza y descarta todas las formas de
saber, viviry comprender el mundo. Sin embargo, asi podemos entender que esta “razén in-
dolente” tratada por Santos no se restringe al campo de la ciencia, pues la misma indolencia
es producida por los fundamentalismos religiosos y politicos.

Quinta categoria: comunicacion de la informacion

Esta categoria incluye la expresién oral, escrita y otros tipos de expresiéon (POZO,
CRESPO, 20009).

Al respecto, en el libro de 4.° grado se formulan numerosas preguntas que, en princi-
pio, favorecen la expresion oral y la interaccion entre los estudiantes. Asimismo, incorpora
recuadros que invitan al didlogo, como “Discute lo leido con el colectivo de clase...” (BRA-
CHO, HURTADO, 2014, p. 37). No obstante, la produccion escrita es limitada, lo que restringe
oportunidades para el desarrollo creativo e intelectual del alumnado (Maténcio, 1994). Es
relevante considerar que una educacién orientada a la emancipacion requiere tanto del tra-
bajo oral como de la escritura reflexiva y su ausencia contribuye, en parte, a reproducir un
modelo de educacién bancaria (FREIRE, 2017).

Por otra parte, cuando Pozo y Crespo (2009) analizan la categoria “comunicacién de
la informacion”, subrayan la complejidad que la caracteriza y la necesidad de atenderla en
la elaboracion de materiales didacticos. Segun los autores, se trata de una categoria desa-
fiante, en virtud de la naturaleza abstracta y, en ocasiones, contraintuitiva del lenguaje cien-
tifico, que constituye un proceso bidireccional (dialégico y no meramente instructivo) y que
demanda el uso de estrategias didacticas especificas, como analogias, representaciones y
contextualizaciones. Finalmente, enfatizan que se trata de una competencia que todos los
estudiantes deben desarrollar.

Asi, tal como se ha sefialado en el analisis de las categorias anteriores, el libro de
texto de Ciencias Sociales se apoya en gran medida en el subjetivismo y la espontaneidad
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del alumnado, sin promover de manera sistematica el fortalecimiento del lenguaje acadé-
mico, entendido como un discurso asertivo, fundamentado y enriquecido por el patrimonio
sociocultural.

CONCLUSIONES

La cotidianidad escolar estd profundamente marcada por el uso del libro de texto,
cuyo manejo adecuado demanda competencias especificas por parte del docente. Sin em-
bargo, es precisamente en este punto donde el proyecto educativo suele verse afectado,
debido a las limitaciones en la formacién inicial y continua de muchos maestros. La reflexi-
on sobre la calidad del material didactico no solo permite identificar debilidades, sino que
también impulsa la revisién del enfoque critico-metodolégico que sustenta la practica do-
cente como un ejercicio profesional en permanente construccién. En este marco, resulta
imprescindible considerar la relacién que, en contextos de carencias estructurales, tanto
profesores como estudiantes establecen con el libro escolar.

El propodsito de esta investigacion fue evaluar el contenido procedimental presente
en los libros de cuarto y sexto grados de Ciencias Sociales de la Coleccién Bicentenario.
Dado que estos contenidos orientan la manera en que el alumnado desarrolla actividades
destinadas a la adquisicion de competencias, el andlisis se centrd en la estructura de los
ejercicios y en los recursos pedagogicos incluidos en el material. El estudio se inscribe en el
esfuerzo de otras investigaciones que buscan subsanar la ausencia de evaluaciones cuali-
tativas de la coleccién, especialmente desde que, seglin Ramirez (2016), el gobierno vene-
zolano disolviera la comision responsable de esta tarea antes del periodo de Hugo Chavez.

Para el andlisis, se utilizaron las categorias propuestas por Pozo y Crespo (2009), las
cuales permiten comprender la articulacion y el desarrollo de los contenidos procedimen-
tales.

En relacién con la categoria adquisicién de la informacion, se constaté que el lengua-
je de los textos favorece la comprensién y que existe un uso pertinente de recursos visuales
que contribuyen al desarrollo de la alfabetizacién visual. No obstante, se identific6 una de-
pendencia excesiva de la memorizacién, sin ejercicios sistematicos de revision o consolida-
cion del contenido.

Respecto a la categoria interpretacion de la informacion, se observo la presencia de
cuadros estadisticos y modelos explicativos; sin embargo, los apartados dedicados al peri-
odo de Chavez presentan una interpretacion claramente tendenciosa, que sobrevalora los
hechos asociados a su gobierno y evidencia un uso propagandistico de la informacion.

En cuanto a la categoria analisis de la informacidn y realizacién de inferencias, se
evidencié la ausencia de registros historicos contrastados que permitan al estudiante com-
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parar versiones y construir sus propias inferencias. Predomina una narrativa lineal que re-
fuerza una logica binaria: élite vs. pueblo; explotador vs. Explotado, sin dar cabida a pers-
pectivas alternativas. Ademas, cuando se incluyen actividades de analisis, estas carecen de
una metodologia clara, delegando en el alumnado la responsabilidad de conducir un proce-
so critico para el cual no recibe orientacién suficiente.

En la categoria comprensidn y organizacion de la informacion, se detectd un uso rei-
terado y poco exigente del verbo opinar, sin el acompafiamiento de criterios de evaluacién
que orienten el razonamiento y promuevan una mayor profundizacién conceptual.

Finalmente, en la categoria comunicacion de la informacion, aunque se formulan
numerosas preguntas que podrian estimular la expresion oral, la escasa presencia de ac-
tividades de produccion escrita limita el desarrollo creativo e intelectual del estudiantado.

Ala luz de estos hallazgos, y considerando que la Coleccion Bicentenario declara as-
pirar a una educacién liberadora, resulta indispensable que el material didactico exponga
con claridad y rigor metodolégico los procedimientos mediante los cuales se espera que
los estudiantes procesen la informacién. Se concluye que los contenidos procedimentales
podrian potenciarse mediante: una mayor complejidad en los cuestionamientos; la elabo-
racién de ejercicios que superen laimprovisacién derivada del uso excesivo del cliché “dé su
opinién”; y la incorporacion de registros histéricos diversos, acompafiados de actividades
gue promuevan un pensamiento critico menos polarizado.

En sintesis, un libro didactico que aspire a un caracter verdaderamente liberador no
solo beneficia al estudiante, sino que también fortalece la practica docente al proporcionar
herramientas sélidas para guiar procesos de aprendizaje mas profundos, rigurosos y signi-
ficativos.
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