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Resumen

En este articulo, presentamos las Olimpiadas Nacionales de Historia de Brasil (ONHB),
promovidas desde 2009 por la Universidad de Campinas (UNICAMP), Brasil. Ademas,
destacamos el potencial de este evento para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia
en la Educacion Bésica, asi como para la formacion continua de los profesores de esta
disciplina. La investigacion se baso en la revision bibliografica y la investigacion exploratoria
en el sitio de la ONHB, donde se pueden encontrar documentos, pruebas y toda la informacion
sobre el evento. La bibliografia, los contenidos de la pagina web de la ONHB y nuestra
experiencia en la participacion en varias ediciones nos llevan a concluir que esta Olimpiada
cientifica contribuye al desarrollo profesional de los profesores de Historia, ya que tienen
acceso a nuevas fuentes, viven experiencias, realizan investigaciones e intercambian
conocimientos con otros profesores y sus equipos, produciendo articulaciones entre el saber y
el hacer, es decir, entre la teoria y la practica. Asi, destacamos que la ONHB no es s6lo una
simple competicion, sino también un espacio de colaboracion y formacion de estudiantes y
profesores.

Palabras clave: ONHB. Formacién de profesores. La ensefianza de la historia.

OLIMPIADA NACIONAL EM HISNTC')RIA DO BRASIL: PARA ALEM DA
COMPETICAO, A COOPERACAO E A FORMACAO CONTINUADA

Resumo

Neste artigo, apresentamos a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB), promovida,
desde 2009, pela Universidade de Campinas (Unicamp), Brasil. Ademais, realgamos a
potencialidade desse evento para o processo de ensino-aprendizagem de Histdria na Educagéo
Bésica, e ainda para a formacdo continuada de professores dessa disciplina. A investigacéo se
deu a partir de revisdo bibliografica e de pesquisa exploratéria no site da ONHB, onde se
encontram documentos, provas e todas as informacdes acerca do evento. A bibliografia, o
conteudo do site da ONHB e a nossa experiéncia na participacdo em varias edi¢des nos leva a
concluir que essa Olimpiada cientifica contribui para o desenvolvimento profissional de
professores de Histdria, visto que estes tém acesso a novas fontes, vivenciam experiéncias,
realizam pesquisas e trocas de conhecimentos com outros docentes e com suas equipes,
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produzindo articulagbes entre o saber e o fazer, ou seja, entre teoria e pratica. Dessa forma,
ressaltamos que a ONHB ndo € apenas uma simples competi¢cdo, mas também um espaco de
colaboracéo e de formacdo de alunos e professores.

Palavras-chave: ONHB. Formacéo docente. Ensino de Histéria.

NATIONAL OLYMPIC IN BRAZILIAN HISTORY: BEYOND COMPETITION,
COOPERATION AND CONTINUING EDUCATION

Abstract

In this article, we present the National Olympics in Brazilian History (ONHB), promoted since
2009 by the University of Campinas (Unicamp), Brazil. In addition, we highlight the potential
of this event for the teaching-learning process of History in Basic Education, as well as for the
continued training of teachers of this discipline. The investigation was based on bibliographic
review and exploratory research in the ONHB site, where documents, evidence and all
information about the event can be found. The bibliography, the contents of the ONHB
website and our experience in participating in several editions lead us to conclude that this
scientific Olympiad contributes to the professional development of History teachers, since
they have access to new sources, live experiences, carry out researches and exchange
knowledge with other teachers and their teams, producing articulations between knowledge
and doing, that is, between theory and practice. Thus, we emphasize that the ONHB is not
only a simple competition, but also a space of collaboration and formation of students and
teachers.

Keywords: ONHB. Teacher training. History teaching.

Introducéo

Nas Ultimas décadas, no Brasil, ttém se ampliado a realizacdo de olimpiadas cientificas
escolares, muitas das quais de alcance internacional e promovidas com financiamento do
Governo Federal. Em algumas dessas competicdes, os estudantes mais bem classificados
podem participar de programa de iniciacao cientifica junior, com bolsas do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq). Porém, é importante frisar que muitas
dessas competicdes ocorrem também em niveis local, estadual e regional, sendo sempre
percebidas como praticas viaveis para a melhoria da aprendizagem, haja vista a motivacao que
gera nos alunos e professores participantes.

Neste artigo, abordamos a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB), criada
em 2009 e organizada pela Universidade de Campinas (Unicamp). De acordo com o sitio
desse evento!, a partir de 2018, a ONHB se tornou um projeto de extensdo do Departamento
de Histdria da referida Universidade e contou, em alguns anos, com apoio do Ministério da

Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Telecomunicagdes (MCTIC), por meio do edital de

L https://www.olimpiadadehistoria.com.br/
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Olimpiadas Cientificas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq).

Ao longo dos seus onze anos de histéria, a ONHB tem apresentado nimeros elevados
de participantes. Um exemplo disso é o quantitativo de equipes inscritas em 2019: mais de 18
mil, equivalendo um total aproximado de 55 mil estudantes de todos os estados do Brasil,
além de milhares de professores orientadores.

Considerando esses nimeros e a realizagdo do evento anualmente, por mais de uma
década, objetivamos, neste artigo, apresentar a ONHB no seu carater operacional
(organizacdo, metodologias utilizadas na aplicagdo e avaliacdo das provas, dentre outros
aspectos) e expor a potencialidade dessa Olimpiada para a formacéo continuada de professores
de Historia nela envolvidos. Compreendemos que, com tal discussdo, podemos contribuir para
0 debate acerca da participacdo de alunos e escolas em competicdes cientificas, algo criticado
por muitos pesquisadores, como veremos adiante.

As fontes de informacdo e andlise dos resultados que possibilitaram a escrita deste
texto foram de carater bibliografico (artigos e obras que tratam do ensino de Historia e da
formacdo de professores dessa disciplina) e documental (provas, regulamentos, tarefas etc.
disponiveis no site da ONHB).

Portanto, este artigo resulta de uma investigacdo de natureza qualitativa, a qual, de
acordo com Chizzotti (2000, p. 79), “[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o0 objeto,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito [grifo nosso]”.
N&o podemos deixar de destacar, como afirmou Chizzotti, a relagcdo de interdependéncia entre
nos, pesquisadores e professores participantes da ONHB, e nossa implicacdo no objeto da
pesquisa, 0 evento. Por isso, ressaltamos o cabedal de experiéncias que acumulamos com o
nosso envolvimento em dez edicdes da ONHB, exercendo as funcbes de professores
orientadores de equipes, preparando previamente os estudantes para as tarefas, realizando
atividades analogas aquelas que fazem parte do evento, promovendo encontros presenciais
durante a competicdo, debatendo as questdes e as tarefas, mas, ao mesmo tempo,
proporcionando aos estudantes a autonomia na tomada de decisdes. Logo, neste artigo ndo nos

prendemos apenas as referéncias bibliograficas, mas também ao fato de experienciarmos “por
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dentro” as atividades desenvolvidas na ONHB em face de uma década de participacdo nesse
evento.

Este artigo estd dividido em duas secdes. Na primeira, discutimos as olimpiadas
cientificas considerando as polémicas que existem em relacdo ao seu aspecto de competicédo
e/ou de colaboragdo. Na segunda, apresentamos a ONHB observando a organizacdo desse
evento, a metodologia empregada, a tipologia das provas, a avaliagcdo final. Posteriormente,
debatemos a possibilidade dessa competicdo contribuir para a formacdo do professor de

Historia.

Olimpiadas cientificas: competicéo, colabora¢do ou motivagdo?

No Brasil, é cada vez mais crescente o nimero de olimpiadas cientificas nas mais
diversas areas do conhecimento. Como exemplos, temos as olimpiadas de Astronomia,
Biologia, Fisica, Informatica, Geografia, Linguistica, Matematica, Quimica, Robdtica, Saude e
Meio Ambiente, Lingua Portuguesa, Oceanografia, Histdria do Brasil, Ciéncias, Cartografia,
Biodiversidade e Ciéncias da Vida, dentre outras. Muitas destas sdo nacionais, mas ha também
as estaduais e regionais. Algumas recebem financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), 6rgdo que considera as olimpiadas
cientificas como:

[...] momentos privilegiados para a divulgacdo cientifica e para a
descoberta e incentivo de novos talentos. O cardter competitivo
estimula a inventividade dos alunos e professores, além de fornecer
elementos fundamentais ao Ministério da Educagdo para avaliar os
estudantes brasileiros em relacdo aos alunos de outros paises. Como
beneficio adicional, muitas olimpiadas incentivam o trabalho em
equipe, reforcando habitos de estudo, o despertar de vocacdes
cientificas e os vinculos de cooperacdo entre equipes de estudantes e
professores (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico [CNPq], 2015).

No site do CNPq ¢é possivel encontrarmos chamadas de financiamento de olimpiadas
cientificas nacionais e internacionais. Em 2019, por meio da Chamada CNPg/MCTIC N°
13/2019, o governo brasileiro disponibilizou R$ 2.000.000,00 (dois milhdes de reais) para
despesas de custeio (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, 2019).
Essa Chamada apresentava como objetivos:
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Apoiar a realizacdo de Olimpiadas Cientificas de ambito nacional
como instrumento de popularizacdo da ciéncia e melhoria dos ensinos
fundamental e médio, para identificar jovens talentosos que possam ser
estimulados a seguir carreiras técnico-cientificas e docente. Podera ser
apoiada também a realizacdo de Olimpiadas Cientificas Internacionais
no Brasil [...]. As Olimpiadas Cientificas devem procurar aderéncia
aos seguintes objetivos especificos:

I. Estimular os jovens alunos da rede de ensino, para as carreiras
ligadas as &reas cientificas, tecnoldgicas e docente.

Il. Fortalecer habilidades dos professores, pesquisadores, técnicos e
alunos da Educacdo Basica.

I1l. Incentivar a aproximacdo entre escolas, instituicdes de ensino e
pesquisa e a comunidade.

IV. Incrementar o ensino da ciéncia na Educacdo Basica das escolas
em todo o Pais, buscando o letramento cientifico.

V. Promover a troca de experiéncias entre os estudantes das escolas,
incentivando a competitividade saudavel que permita o
desenvolvimento e a descoberta de novos talentos.

VI. Estimular o uso do conhecimento cientifico como ferramenta
empoderadora e de transformacdo social, buscando a
diminuigdo das desigualdades sociais e da melhoria da
qualidade de vida da populacdo em geral (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico [CNPq], 2019, p.
1).

Entretanto, mesmo que as intengdes parecam louvaveis e que recebam o apoio de
muitos pesquisadores e professores brasileiros, alguns estudos fazem criticas contundentes as
olimpiadas cientificas ao destacar o incentivo a competitividade que estas geram entre escolas
e estudantes. Dentre esses pesquisadores destacamos Rezende e Ostermann (2012). Para elas,
“As olimpiadas escolares de qualquer disciplina se espelham nas competicdes esportivas
mundiais que visam a selecdo de vencedores e, consequentemente, de perdedores nas diversas
modalidades de esporte” (2012, p. 248). Assim, de acordo com as autoras, semelhante as
competicdes esportivas entre 0s paises, as olimpiadas cientificas passam a imagem que todos
o0s alunos e escolas estdo concorrendo de modo igual, escamoteando as desigualdades sociais e
regionais.

As autoras em tela assinalam que as olimpiadas cientificas sdo sustentadas pela
finalidade dos cientistas em encontrar novos talentos — perceba-se essa palavra nos objetivos
da Chamada do CNPq de 2019 — para incrementar os quadros cientificos do pais, portanto,

responde aos anseios da politica desenvolvimentista do governo brasileiro nas ultimas
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décadas. Rezende e Ostermann (2012, p. 249) criticam o modelo de educagdo preocupado em
“cacar” talentos:

A mentalidade que defende as olimpiadas cientificas parece pautar-se
na ideia de que a construgdo do conhecimento cientifico baseia-se na
contribuicdo de talentos individuais. Este aspecto esta cada vez mais
questionado nas narrativas epistemoldgicas contemporaneas que veem
a construcdo da ciéncia como coletiva e distribuida. Também a
aprendizagem € cada vez mais aceita como um processo
eminentemente social. A perspectiva sociocultural vem enfatizando
seu carater mediado por outros individuos e pela linguagem. 1sso ndo
quer dizer que o individuo ndo se desenvolva ou possa aprender
sozinho, mas que precisa de algum tipo de mediacéo, exercida por um
material ou por outro individuo. Além de possibilitar aprendizagem
efetiva, a interacdo e a colaboragdo sdo valores defensaveis tanto do
ponto de vista cognitivo ou educativo quanto do ponto de vista da
formac&o humana.

As autoras indagam: “Por que defender a competi¢do entre alunos ou entre escolas?
Qual seria o principio educativo que possibilitaria defender a disseminacdo do espirito
competitivo?”, e, em seguida, afirmam: “Na realidade, se pensarmos na escola tal como cla
vem se desenvolvendo desde o século XVIII, a partir de seus lagos intimos com o sistema
capitalista, as olimpiadas escolares parecem uma proposta educativa ‘coerente’” (Rezende &
Ostermann, 2012, p. 251).

Outra critica as competigdes escolares (embora nédo se refira as olimpiadas) é feita por
Dubet (2004) em um artigo cujo titulo nos estimula a reflexdo: “O que é uma escola justa?”.
Nesse texto, salienta a complexidade do que seja uma escola justa em uma sociedade marcada
pela desigualdade. O autor afirma que, ao contrario das sociedades aristocraticas que
priorizavam o nascimento, “[...] as sociedades democréaticas escolheram convictamente o
mérito como um principio essencial de justica: a escola é justa porque cada um pode obter
sucesso nela em funcdo de seu trabalho e de suas qualidades” (2004, p. 541). No entanto,
observa que 0 modelo meritocratico esta longe de se realizar, haja vista que a competicdo ndo
é perfeitamente justa, pois “[...] quanto mais favorecido o meio do qual o aluno se origina,
maior sua probabilidade de ser um bom aluno, quanto mais ele for um bom aluno, maior sera
sua possibilidade de aceder a uma educacdo melhor, mais diplomas ele obtera e mais ele sera
favorecido”. Diante disso, o0 autor destaca um dos maiores problemas causados pela

meritocracia:
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[...] é importante sublinhar uma certa crueldade do modelo
meritocratico. Na verdade, quando adotamos o ideal de competicdo
justa e formalmente pura, os “vencidos”, os alunos que fracassam, nao
sd0 mais vistos como vitimas de uma injustica social e sim como
responsaveis por seu fracasso, pois a escola Ihes deu, a priori, todas as
chances para ter sucesso como 0s outros [grifo nosso]. A partir dai,
esses alunos tendem a perder sua auto-estima, sendo afetados por seu
fracasso e, como reacdo, podem recusar a escola, perder a motivacgéo e
tornar-se violentos. A seu ver, a escola meritocratica atraiu-os para
uma competicdo da qual foram excluidos; eles acreditaram na vitoria e
na igualdade de oportunidades e descobrem suas fraquezas, sem o
consolo de poder atribuir o fato as desigualdades sociais, das quais ndo
sdo mais diretamente vitimas. Do ponto de vista dos professores, a
escola meritocratica também € cruel, pois a escola se torna o principal
agente de selecdo escolar e social, tomando as decisdes de orientagéo
que a sociedade abdica de tomar, na contracorrente da escolaridade.
Assim, e independentemente do que pensam o0s atores, a escola
meritocratica legitima as desigualdades sociais (Dubet, 2004, p. 543).

N&o obstante as criticas referentes as olimpiadas do conhecimento, encontramos
também pesquisadores que defendem os aspectos positivos dessas competicdes no que diz
respeito ao desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes participantes. Como exemplos
podemos destacar Quadros et al (2013) que relatam investigacbes realizadas sobre a
participacdo de docentes e discentes na Olimpiada Mineira de Quimica (OMQ). Os autores
concluem que:

As olimpiadas cientificas também podem representar uma
oportunidade de diversificar as ferramentas de ensino, de ampliar as
discussdes em sala de aula e de inserir novos temas nessas discussdes.
O ambiente olimpico é de competicdo, assim como sdo competitivas
algumas etapas de vida. Como professores, temos que lidar e ensinar
nossos estudantes a lidarem com eventuais deslizes nessas etapas da
vida. E quando o sucesso é alcancado na sala de aula, colaborar para
que outros também o alcancem é funcdo ndo s6 do professor, mas de
todos que compdem o ambiente de sala de aula. Afinal, a escola
prepara cidaddos! (Quadros et al., 2013, p. 161).

Também nessa direcdo, Meneguello (2015), do Instituto de Filosofia de Ciéncias
Humanas (IFCH) da Unicamp e coordenadora da ONHB, ao ser indagada em uma entrevista
no tocante aos estudos que realcam a exclusdo de alunos de escolas publicas nas olimpiadas,
posicionou-se da seguinte forma:

Discordo completamente de que as olimpiadas possam gerar exclusao
ou qualquer maleficio no sistema de aprendizagem. Observamos que
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as criticas vém de pessoas de dentro da academia que sé falam
teoricamente do ensino basico e, geralmente, ndo entendem o que sdo
as olimpiadas e nem os seus beneficios. Diversos trabalhos
apresentados em eventos que participamos comprovam que, mais do
que o trabalho durante a sala de aula, deve-se incentivar o que o aluno
vai fazer depois ou antes, como o clube de astronomia, uma visita ao
museu ou mostra cientifica e também as olimpiadas, porque € no
ensino paralelo que o aluno realmente desabrocha. Ser contra esse
ensino extraclasse é estar desatualizado no que ha de mais importante
no ensino e aprendizagem.

Dessa forma, tanto Quadros et al quanto Meneguello consideram que os professores
participantes de eventos olimpicos percebem uma melhor aprendizagem por parte dos seus
alunos, inclusive, para aléem dos conteidos escolares; e uma maior participa¢do nas aulas em
suas disciplinas. Ademais, sustentam a importancia destas para a diversificacdo dos
instrumentos metodoldgicos de ensino.

Rodrigo (2012, p. 2) afirma que: “Além de ganhar medalhas, prémios e certificados, 0s
participantes vencedores tornam-se alvos de disputas pelas melhores instituicdes nacionais e
estrangeiras, que reconhecem a qualidade do conhecimento adquirido durante esses eventos”.
Para ele, “O desafio proposto por essas competicdes motiva discentes, professores e escolas,
sem contar as familias dos estudantes. Esses eventos se tornaram um celeiro de futuros
grandes pesquisadores”.

Apesar de Rodrigo (2012) ser favoravel as olimpiadas cientificas escolares, €
interessante ressaltar que, de certa forma, as suas observaces podem ser interpretadas tanto
como um reconhecimento dos aspectos positivos nas olimpiadas do conhecimento como,
dependendo do ponto de vista, também podem ir ao encontro das criticas feitas por Rezende e
Ostermann (2012) e por Dubet (2004), no que diz respeito ao modelo competitivo e
meritocratico, haja vista a importancia que ele da as disputas entre as instituicdes, por novos
talentos.

Na secdo seguinte, apresentamos uma das maiores olimpiadas cientificas do Brasil, a
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB).

Olimpiada Nacional em Historia do Brasil: potencial formativo
Como ja informamos anteriormente, a ONHB foi criada em 2009 e € um projeto de
extensdo da Universidade de Campinas (Unicamp), Brasil, tendo recebido, em alguns anos,
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financiamento do Governo Federal por meio das chamadas do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagdes e Telecomunicac¢es (MCTIC).

A participacdo da ONHB né&o é individual, como em diversas outras olimpiadas. Para
se inscrever, € necessaria a formacdo de uma equipe composta por trés estudantes da Educacgéo
Bésica (a partir do oitavo ano do Ensino Fundamental), das esferas publica ou privada de
ensino, e mais um professor orientador, podendo este coordenar outras equipes. Na Tabela 1,
apresentamos 0 quantitativo de equipes compostas por estudantes e professores de Histéria

que participam da ONHB nos dez anos de sua existéncia.

Tabela 1
Numero de equipes inscritas nas edicdes da ONHB

i2009-2019i

12 2009 4.000%
22 2010 13.268
32 2011 16.519
42 2012 10.785
52 2013 10.391
62 2014 9.997
7 2015 10.251
82 2016 10.719
92 2017 12.028
102 2018 14.387
112 2019 18.505

Nota. Fonte: Dados obtidos no site da ONHB.
3Estimativa a partir do nimero de estudantes e professores inscritos na
12 edicdo da ONHB.

Em termos de organizacdo e desenvolvimento da ONHB, esse evento era, até a sua
nona edi¢do, em 2017, dividido em cinco fases de provas on line e uma final e presencial com
premiacgdo. Contudo, a partir da décima edicdo, em 2018, foi acrescida uma sexta etapa virtual.
A primeira e a segunda fases tém dez questdes de multipla escolha e uma tarefa que as equipes
deverdo desenvolver. Nas terceira e quarta fases ha o acréscimo de mais uma questdo e uma
tarefa. Na quinta fase, as equipes deverdo construir um texto conforme as orientagdes da
Comissdo Organizadora. Esses textos posteriormente serdo avaliados, na sexta etapa, pelas

equipes classificadas com base nos critérios estabelecidos pela organizacdo da olimpiada.
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Na fase final, presencialmente na Unicamp, as equipes melhor posicionadas nas fases
virtuais (entre 200 e 300, garantindo a representacdo de todos os estados em que houve
inscritos) respondem a uma prova com questdes discursivas. Este exame vem sendo
estruturado de diferentes formas: o estudo de uma obra de um autor renomado na
historiografia brasileira (como nas trés primeiras edicdes da ONHB); ou baseada em um
determinado tema, como vem ocorrendo desde 2012. Apl6s a avaliacdo, a comissdo
organizadora da ONHB distribui medalhas a todas as equipes finalistas, de acordo com a soma
de pontos das fases on line com a prova final. Sdo 15 de ouro, 25 de prata, 35 de bronze e o
restante recebe medalha de mencéo honrosa (chamada pela organizacdo de medalha de cristal),
além de certificados de participacdo e desempenho.

Importa destacar que embora a ONHB néo seja um evento pautado em uma prova
tematica, desde a sua primeira edicdo, em 2009, a Comissdo Organizadora elege um assunto

que perpassa por varias questdes da prova, como apresentamos na Tabela 2:

Tabela 2
Temas abordados na ONHB (2009-2019)

12 2009 Documento e monumento
28 2010 Historia oral
3 2011 Patriménio industrial
4a 2012 Combates e embates em suas diversas expressoes
52 2013 A conformacdo étnica do Brasil
62 2014 50 anos do Golpe Civil-Militar de 1964 e seus desdobramentos
72 2015 O preconceito e suas muitas manifestagcdes ao longo da histoéria do Brasil
82 2016 Escola, lugar de histéria
92 2017 Ensinar e aprender Historia
108 2018 As relagdes entre as leis, a justica, os direitos e a cidadania
112 2019 Os excluidos da Historia
Nota. Fonte: Dados obtidos no site da ONHB.

O fato de os inscritos na ONHB serem organizados em equipes e terem seis dias para
responder cada fase virtual, oportuniza a cooperacdo e a parceria entre os estudantes e 0s
professores. Conforme experenciamos enquanto docentes orientadores, durante esses dias,
todos os participantes realizam, em grupos, leitura das questdes e pesquisam com vistas a
ampliar os conhecimentos e chegar ao item considerado mais “pertinente” COMO resposta a
uma das quatro assertivas (A, B, C, D) das questbes das provas. Essas alternativas de resposta

tém diferentes valores (0, 1, 4, 5) e se relacionam aos niveis de compreensao do processo
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historico, referentes aos conteidos e as fontes pesquisadas e analisadas. Conforme Miranda
(2015, p. 81), “A ONHB considera que a alternativa de nivel descritivo corresponderia a ‘1’
ponto; a de nivel de explicacdo simples corresponderia a ‘4> pontos; a de explicacdo em
contexto, [...] equivalendo a ‘5’ pontos”. Quanto a pontuagdo “0”, esta se destina aqueles casos
em que os estudantes assinalam a alternativa que indica anacronismo ou incoeréncia analitica.

Esse formato, que segue uma metodologia de execucdo e avaliagdo especifica, € um
diferencial para que as equipes ndo se restrinjam apenas a uma possibilidade de resposta.
Espera-se que, assim, os estudantes se sintam estimulados e motivados a uma pesquisa com
maior profundidade. Portanto, mesmo que assinalem o item com a menor pontuacdo, sua
interpretacdo e compreensao ndo sdo desconsideradas (Negdcio & Lima-Neto, 2018).

No tocante ao contetdo das provas, Meneguello (2011), coordenadora da ONHB,
afirma que o evento segue os Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacéo
(MEC), organizados para os Ensinos Fundamental e Médio. Ressaltou que os documentos
oficiais exigem a aquisi¢do de competéncias cognitivas e socioafetivas do ensino de Historia,
dentre as quais, destaca, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), a autonomia intelectual e a construcdo do pensamento critico; as capacidades de
aprender e de elaborar significados sobre a realidade social e politica; e a “compreensdo do
processo de transformacao da sociedade e da cultura e o dominio dos principios e fundamentos
cientifico-tecnoldgicos para a producdo de bens, servicos e conhecimentos, relacionados a
disciplina histérica” (Meneguello, 2011, pp. 5-6).

No decorrer do desenvolvimento das fases da ONHB, ja destacadas, os professores
orientadores das equipes se incumbem da mediacdo com os alunos na resolucdo das tarefas
disponibilizadas no site do evento pela organizacdo. Meneguello (2012, p. 2), em entrevista
explica como se da esse processo:

[...] deixamos diversos documentos originais — em formato digital —
disponiveis para esses alunos e professores. Em Historia, isso é valioso
para demonstrar a importancia de se trabalhar com fontes originais.
Além disso, selecionamos materiais, como pesquisas e artigos, que séo
0 que ha de mais recente nos temas apresentados. Eles passam a ter
contato com o melhor que é produzido dentro da academia e tornam-se
uma espécie de “mini-historiadores”.

Negocio e Lima-Neto (2018, p. 242) enfatizam a importancia disso: “Esse banco de

dados é relevante, ja que possibilita aos docentes utilizar o material disponivel fora do periodo
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competitivo, seja na sala de aula, seja para ressignificar suas avaliagdes ou apenas para
aprendizado proprio”.

Da mesma forma que as equipes, nas finais do evento, na Unicamp, os professores
também sdo premiados com medalhas e com certificados de desempenho e de participacao.
Meneguello (2012, p. 2) considera que: “A premiacdo de professores tem varios significados,
tanto do ponto de vista pessoal quanto para a formacdo profissional, visando que esses
professores instiguem seus alunos a continuarem competindo nas proximas edigdes”. A
coordenadora da ONHB realcou que, apesar de ndo haver uma relacdo direta das olimpiadas
cientificas com indicadores como o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) e
0 Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), ha um aumento do nivel de
estudo em geral nas instituicfes que se dedicam a esses eventos.

Endossando as palavras de Meneguello, Marcelo Firer, quando diretor do Museu
Exploratério de Ciéncias da Unicamp, na abertura da 42 ONHB, em 2012, estimou que 0s
participantes dedicam, em média, quinze horas por semana para a resolucdo das fases on line.
Ressaltou ainda que a ONHB ¢é um processo de aprendizagem que supera 0 seu carater de
competicdo, pois ndo tem como foco 0 que os estudantes sabem sobre Histdria, mas na
capacidade destes aprenderem ao longo da Olimpiada (Firer, 2012).

Na elaboracdo das questdes, ao serem apresentadas pesquisas realizadas nas
Universidades, a ONHB possibilita uma aproximacdo entre os saberes académico e escolar.
Nesse sentido, a ONHB, por intermédio das maultiplas atividades realizadas em grupo sob a
mediacgéo dos docentes, oportuniza aos estudantes uma compreensdo mais ampla da sociedade
despertando o interesse para os fatos do cotidiano, logo, desenvolvendo uma consciéncia
historica, ou seja “[...] ampliacdo da experiéncia do passado humano, um aumento de
competéncias para a interpretacdo historica dessa experiéncia e refor¢co da capacidade de
inserir e utilizar interpretacdes historicas no quadro de orientagdo da vida pratica” (RUsen,
2007, p. 110). Logo, o0 ensino e a aprendizagem dos conteudos historicos devem ser essenciais
para a orientacdo da vida pratica, instruindo 0s sujeitos no seu tempo.

Retomando as observacdes feitas pelo professor Marcelo Firer (2012), acrescentamos
que a aprendizagem proporcionada pela ONHB néo se restringe aos estudantes participantes
desse evento, mas também é extensiva aos professores de Historia envolvidos nessa atividade.

Tais aprendizagens evidenciam o fato de que a escola ndo é apenas o lugar onde discentes
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obtém conhecimentos “transmitidos” pelos docentes de maneira sistematizada nas disciplinas.
Ao destacarmos isso, estamos mencionando um processo de formacdo permanente de
professores que transcende os chamados cursos de “reciclagem”, “treinamento” ou
“capacita¢ao” para professores. Nesse sentido, Imbernon (2009, 2010, 2011) critica 0s
modelos de formacdo docente, ainda predominantes, que visam solucionar problemas
genéricos, uniformes e padronizados. Para ele,

Este tratamento da formacdo como um problema genérico gerou um
sistema de formacdo padrdo baseado num modelo de treinamento.
Muitos professores estdo habituados a participar de cursos e
seminarios nos quais o ministrante € um expert que estabelece o
conhecimento e o desenvolvimento das atividades. Num curso ou
numa sessao de “treinamento”, os objetivos e os resultados esperados
estdo claramente especificados e costumam acrescentar em termos de
conhecimento (por exemplo, explicar os principios da aprendizagem
significativa) ou de desenvolvimento de habilidades (por exemplo, 0s
participantes mostrardo que sabem utilizar na discussdo de classe
questdes sem um esquema estabelecido) (Imbernén, 2009, p. 50).

Ao contréario dos modelos de formagdo que seguem uma padronizagdo, o autor em tela
sugere um outro tipo que se opere permanentemente a partir das situacdes problematicas dos
professores, e que supere o individualismo, adote o trabalho colaborativo, considere a
comunidade, crie espacgos de formativos nas escolas e assuma o desenvolvimento das atitudes
e das emoc0es (Imbernon, 2009, 2010, 2011).

Nesse aspecto, importa salientar que as questdes e as tarefas propostas pela ONHB
envolvem um conjunto de atividades — refinamento das pesquisas na Internet, leitura e
interpretacdo de géneros textuais diversos escritos e ndo-escritos, entrevistas, observacao
participante, registros escritos, orais e visuais — superando as discussdes meramente
conteudistas que, ndo raro, ainda ocorrem no cotidiano das aulas de Historia, embora néo
apenas nesta disciplina. Podemos afirmar que os alunos e professores passam a ter contato
com varias interpretagdes, sendo o conflito entre estas “uma riqueza do debate propria do
espaco publico, oposta ao ‘vale-tudo’ e ao ‘vale somente uma coisa’, autocentrados, que
encaramos como esvaziamentos da reflexdo” (Silva & Guimaraes, 2012, p. 9).

Desse modo, conforme Therrien, Azevedo e Lacerda (2016), o processo de educar gera

uma constitui¢do e “re-constituicdo” criativa de si e do mundo social. Esses pesquisadores
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observam que, no processo educativo, ocorrem transformacdes de um sujeito convivendo com
outros sujeitos, pois a intersubjetividade condiciona as implicagdes dos encontros. Assim,

[...] a expressdo educar revela a constituicdo de sujeitos [grifo dos
autores], portanto o desenvolvimento de identidades [grifo dos autores]
de sujeitos e, a0 mesmo tempo, de sociedade, na dialética do processo
de individualizagdo e de socializacdo. Como pratica profissional,
suscita o desafio de produzir aprendizagem [grifo dos autores]
(Therrien; Azevedo & Lacerda, 2016, p. 191).

Na elaboragédo das provas da ONHB, os organizadores do evento trabalham no sentido
de alargar a concepc¢do de fonte historica de modo a suscitar praticas interdisciplinares. Em
todas as fases, os estudantes discutem a Histdria a partir de documentos escritos (matérias de
jornais, panfletos, cordéis, obras literarias e textos oficiais) e visuais (fotografias, pinturas,
xilogravuras e charges), além de valorizar a Historia Oral e o patrimonio histérico material e
imaterial como fontes para a reconstrucdo de memorias historicas, publicas e privadas. Dessa
forma, a ONHB ndo disponibiliza as questdes sob a perspectiva de uma Histdria tradicional,
cronoldgica, linear e disciplinar. Logo, a Olimpiada adere as novas concepg¢des de pesquisa
historica, demonstrando, na pratica, uma observacéo feita por Pinsky (2015, p. 7):

Os curriculos escolares e o proprio trabalho em sala de aula tém
procurado acompanhar o desenvolvimento dos estudos histdricos. A
velha Histdria de fatos e nomes ja foi substituida pela Histéria Social e
Cultural; os estudos das mentalidades e representacfes estdo sendo
incorporados; pessoas comuns ja sdo reconhecidas como sujeitos
historicos; o cotidiano esta presente nas aulas e o etnocentrismo vem
sendo abandonado em favor de uma visao mais pluralista.

Ao examinar questdes das provas da ONHB, Costa Junior (2017) evidencia o carater
critico e reflexivo dos seus conteddos, conduzindo-nos a perceber a contestacdo que esse
evento, embora seja uma competicdo e receba criticas por esse fato, vai de encontro a
educacdo bancéria, cuja tarefa do docente ¢ “encher” os educandos de contetdo, como
esclarece Freire (2012). Para esse autor, “Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus
‘depositos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto
melhores educandos serdo” (Freire, 2012, p. 63). Freire defende ainda que o docente ndo
apenas ensina, mas também aprende ao exercer esse ato, haja vista ser um sujeito inconcluso e
que, ao ter consciéncia dessa inconclusdo entra num permanente movimento de busca. “Na

verdade, seria uma contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nao
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se inserisse em tal movimento. E nesse sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
significa estar com 0 mundo e com os outros” (Freire, 2008, pp. 57-58).

A resolucdo das questdes suscita uma busca pelo conhecimento ou pelo
aprofundamento do ja existente. Exige que os docentes troquem ideias com colegas da sua
instituicdo e de outras, e acessam novas teorias, fontes, artigos, livros e autores. Com isso, a
tendéncia ¢ uma ampliacdo de saberes que ndo sdo apenas académicos, mas adquiridos nas
praticas e nas experiéncias com os outros (Pimenta, 2009; Tardif, 2011). Pari passu ao acesso
a novos conhecimentos, professores e alunos devem socializa-los, embora saibamos que ha
casos em que essa coletivizacdo se da& timidamente em funcdo da concorréncia entre as
equipes. Apesar disso, ndo podemos deixar de acreditar na possibilidade da socializagéo entre
0 “eu” ¢ 0 “outro”, como observa Therrien, Azevedo e Lacerda (2016, p. 193):

O “outro” ¢ necessario para a descoberta do “eu” na dialética dos
confrontos. Com o outro “dialogamos”, mesmo nos embates e recusas;
sem o0 outro, permanecemos no mondlogo do eu consigo mesmo, no
perigoso circulo vicioso de repetir os mesmos saberes de sempre! O
principio da reflexividade critica do educador reside nesta
encruzilhada: do sujeito que, em situacdo de praxis, confronta seus
saberes e concepcBes pela acdo comunicativa de objetivacdo e
subjetivacdo, aberta e honesta, com disposicdo para novas percepgdes
e compreensdes de saberes. No oposto da acdo dialdgica, reside o
monologo normativo e prescritivo, que, por ndo reconhecer o “outro”,
néo transforma.

O carater social dos saberes docentes é realgado por Tardif (2011), pois sdo partilhados
por um grupo de agentes que trabalham numa mesma organiza¢do. Ademais, “um professor
nunca define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber
é produzido socialmente, resulta de uma negociacao entre diversos grupos” (Tardif, 2011, pp.
12-13). Para ele, “Ensinar ¢ agir com outros seres humanos [...] Portanto, 0 saber ndo é uma
substancia ou um contetdo fechado em si mesmo; ele se manifesta através de relagbes
complexas entre professor e seus alunos” (Tardif, 2011, p. 13).

Ocorre, dessa forma, no decorrer das fases da ONHB, um processo de mediacéo,
definido por Libaneo (2011, p. 92) como “o conjunto de atividades do professor e dos alunos
sob a direcdo do professor, visando a assimilacdo ativa pelos alunos dos conhecimentos,
habilidades e habitos, atitudes, desenvolvendo suas capacidades e habilidades intelectuais”; e

por Therrien, Azevedo e Lacerda (2016, pp. 194-195), como o encontro de sujeitos que se
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manifesta “nos contextos das interacGes intersubjetivas no chdo da sala de aula, onde o
docente encontra o desafio de transformar pedagogicamente os saberes dos conteudos a
ensinar, produzindo sentidos e significados com seus alunos aprendizes”.

Em varias situagdes, a resolucdo das questdes da ONHB leva o professor orientador a
refazer e/ou refletir suas concepgbes histéricas e de didatica, o que nos remete a visao
freireana de professor pesquisador: “Faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a
busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador” (Freire, 2011, p. 30).

Os professores e alunos, ao estudarem juntos os diferentes materiais oferecidos nas
questdes (documentos historicos, textos académicos e literarios, charges, pinturas), geralmente
de carater interdisciplinar, algumas versfes dos acontecimentos, encontradas em livros
didaticos, sdo questionadas por outras obras ou documentos histéricos. Além disso, 0 acesso a
novas pesquisas, a ampliacdo do conceito de fonte e de documento histérico, geram outras
interpretacfes historicas, levando os sujeitos envolvidos a constatar ndo apenas a sua
“incompletude” do conhecimento, mas a transitoriedade e a intencionalidade dos fatos e da
escrita da Historia.

A Histdria € uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos, mas também nas
Universidades e centros de pesquisas, onde se verifica, hoje, uma impressionante producédo de
novos conhecimentos que, a par de seu valor intrinseco, de natureza humanistica, tém sido
instrumentos Gteis na busca de respostas para a resolucdo de problemas sociais coletivos da
maior importancia (Bittencourt, 2011).

Certamente por perceberem isso, os organizadores das atividades propostas pela
ONHB se interessam que o0s envolvidos nesse evento, docentes e discentes, constatem as
continuidades e descontinuidades dos fatos, e ainda, apreendam as relagdes entre o passado-
presente-futuro, necessarias para enfrentar 0s problemas impostos pelo mundo
contemporaneo. Ou seja, as equipes devem compreender que “O passado ¢ construido a partir
do presente, que seleciona aquilo que, a seus olhos, € historico, isto €, precisamente aquilo
que, no passado, desenvolveu-se para produzir o presente. [...] Ora, o futuro nasce do
presente” (Morin, 2010, pp. 12-13).

Ao refletirem sobre o ensino de Historia no século XXI, Silva e Guimaraes (2012, pp.
125-126) assim se posicionam:
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O professor de historia e os seus alunos podem e devem trabalhar com
livros didaticos, livros ndo didaticos, filmes de ficcdo e documentarios,
historias em quadrinhos, musica erudita e muasica popular, paisagens e
edificacbes, objetos tridimensionais, diferentes modalidades do
imaginario social, computadores, jogos etc. Tudo é histéria, 0 que
amplia ao infinito o leque de temas e problematicas de conhecimentos
a serem estudados e de materiais de época (documentos historicos)
para discussao.

O estudo desenvolvido por Souza e Costa (2016) sobre uma experiéncia vivida por
ambos com os seus estudantes na ONHB é um exemplo do que observam Silva e Guimaraes
(2012). Os autores analisaram uma tarefa solicitada pela organizacao do evento e realizada por
estudantes do Ensino Médio Integrado® de uma instituicdo de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. A atividade envolvia as transformacdes do mundo do trabalho e o uso da
metodologia da Historia Oral. As equipes entrevistaram sujeitos cujas profissdes estdo em
processo de extingdo, em virtude do desenvolvimento tecnologico. Além disso, visitaram
antigos lugares de trabalho que perderam a importancia de outrora. Os contatos com 0s
entrevistados e com os lugares de memoria do trabalho deram aos alunos uma dimens&o sobre
as metamorfoses do mundo do trabalho que, talvez, ndo tivessem na sala de aula, mesmo num
curso de formacdo profissional. Da mesma forma, os professores orientadores das equipes
dessa instituicdo também tiveram acesso a conhecimentos da histéria local que provavelmente
ndo teriam se ndo fossem motivados pela tarefa exigida pela ONHB. Terminada a experiéncia,

os autores concluiram que:

[...] no caso especifico da Educacdo Profissional, consideramos que a ONHB colabora para a formagéao
de estudantes-cidaddos-trabalhadores e estimulam a préxis pedagogica dos educadores ao desenvolver
metodologias que enfatizam a construcdo de estratégias, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e

a autonomia advinda da confianca na capacidade de enfrentar desafios (Souza & Costa, 2016, p. 84).

A preocupacdo do ensino de Historia como questdes que vao além dos livros didaticos
ou de um curriculo oficial, demonstra o carater humanizador dessa disciplina. Assim,
concordamos com Lima e Medeiros (2015, p. 15), no sentido de que o ensino de Histdria “[...]
ndo pode se submeter a mera preparacdo para 0 ingresso no ensino superior. Mas, deve,
sobretudo, atender as necessidades imediatas da juventude, que tem ingressado cada vez mais

cedo no mercado de trabalho”. No Ensino Médio Integrado, inserir a dimenséo do trabalho

2 O Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional é uma das formas de oferta dos Cursos Técnicos de Nivel
Médio nas instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Essa forma foi criada pelo Decreto n®
5.154/2004, no governo do entdo Presidente Luis Inacio Lula da Silva.
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como principio educativo € condigdo essencial para que estudantes e professores percebam-se
como sujeitos historicos num processo continuo de ensino/aprendizagem. Por conseguinte, ao
se inserir no mundo do trabalho, os alunos precisam entender os pressupostos histdricos,
sociais, politicos e econdémicos que envolvem sua acdo profissional (Lima & Medeiros, 2015).

Até aqui salientamos a importancia da ONHB para a formagdo continuada de
professores, na medida em que estes intercambiam conhecimentos com 0s Seus pares e com 0s
seus alunos na resolucéo de problemas presentes nas provas e tarefas propostas pelo evento.
Entretanto, no decorrer dos anos, sua organizacdo tem se preocupado com essa formacdo e
realizado cursos voltados para docentes. S&o exemplos disso a conferéncia ministrada, na
Unicamp, no mesmo horério em que 0s estudantes estdo respondendo a prova discursiva em
um outro local; e a promocao de um curso presencial, durante cinco dias, para os professores
orientadores das equipes melhores classificadas nas fases virtuais nos estados da federagédo e
nas cinco regides brasileiras.

Além dessas acles, a partir da 5% edicdo da ONHB, em 2013, o Departamento de
Histéria da Unicamp passou a promover cursos de formacdo continuada a distancia,
inicialmente para os docentes orientadores inscritos na ONHB, e, posteriormente, estendido a
todos os interessados, mediante pagamento de uma taxa de inscri¢do. Inicialmente, o curso
possuia uma carga horaria de 42 horas, no entanto, ap6s sugestbes dos professores
orientadores participantes, a partir de 2017 a passou a ser de 60 horas, e envolve atividades de
leitura, escrita, debate e 0 acompanhamento de tutores on line. As tematicas dos seis cursos

ofertados entre 2013 e 2019 estdo dispostas na Tabela 3:

Tabela 3
Cursos de formacdo a distancia para professores
orientadores de equipes da ONHB (2013-2019)

2013 Ensino de Historia da Africa
2014 Cinguenta anos do Golpe e a ditadura civil-militar
2016 Histdria dos indios em sala de aula
2017 Imagens em sala de aula
2018 Narrativas da América: discursos e dindmicas locais
2019 A Cancdo Popular no Ensino de Historia

Nota. Fonte: Dados obtidos no site da ONHB.

Percebe-se, nos titulos dos cursos, a atencdo dada as metodologias para o ensino de

Histdria, a exemplo do uso didatico de imagens e de composi¢fes musicais. Predominam
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cursos relacionados a temas pouco explorados em sala de aula, como a Histéria da Africa, dos
povos indigenas e da America, assuntos presentes nos livros didaticos, mas ainda carentes de
aprofundamento. Evidencia-se também a postura politica desses cursos, sobretudo do que
aborda os cinquenta anos do golpe militar no Brasil, fato cuja existéncia era inquestionavel
para a maioria dos brasileiros, mas que, no final da segunda década do século XXI, tem sido
refutado pelo governo federal e grupos de extrema-direita que lhe d&o apoio. Assim,
compreendemos que, para os organizadores da ONHB, ensinar vai além de transferir
conhecimentos, mas por em pratica uma pedagogia critica “que faga da opressdo e de suas
causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta

por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara” (Freire, 2012, p. 35).

Consideracoes finais

Neste artigo, apresentamos a ONHB como uma importante estratégia para a formacao
permanente de professores de Histdria, como também para o desenvolvimento de meios para
ensino dessa disciplina. Para n6s, a ONHB amplia conhecimentos, inova as praticas dos
professores de Historia, desenvolve a criatividade dos jovens que dela participa, permite a
iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia.

No decorrer das fases da ONHB, é possivel uma reorganizacao do papel do professor,
passando este a ser um estimulador da pesquisa coletiva e colaborativa, abdicando, portanto,
da funco de detentor e centralizador do processo do ensino-aprendizagem. E possivel afirmar
gue a ONHB proporciona o rompimento do individualismo da formacéo e viabiliza espacos de
socializagdo do conhecimento em trés esferas: entre 0s professores e 0S seus pares; entre 0S
professores e 0s seus alunos; e entre os alunos.

Entretanto, temos que reconhecer que, na pratica, essa cultura ndo é algo simples e
facil de ser realizada, pois exige que docentes e discentes superem o carater de
competitividade que tem uma Olimpiada, seja na forma de medalhas, certificados, mencdes
honrosas ou, em alguns casos, de uma sonhada passagem aérea para Campinas com o objetivo
de participar da final do evento. Vale destacar que a competicdo entre equipes tem sido
constantemente evitada pelos promotores do evento.

A Comissdo Organizadora da ONHB busca atenuar a competitividade, recusando-se,
por exemplo, a divulgar um ranking, estimulando a cooperacdo em equipe e trabalhando

diferentes linguagens. A definicdo, por exemplo, do que ¢ “mais pertinente” na resposta de
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uma questdo € subjetiva e nossa experiéncia mostrou, muitas vezes, que 0s estudantes
deixaram de buscar a pertinéncia da questdo — na perspectiva deles — para buscar “como a
comissao enxerga a pertinéncia”, afinal, ¢ uma competicéo.

Os resultados das premiacdes nas edicdes da ONHB, infelizmente, refletiram também
que ainda persiste uma grande desigualdade de aprendizagens entre os estudantes de escolas
privadas e publicas. O bom desempenho de vérias equipes dos Institutos Federais impediu, de
certa forma, que essa disparidade ndo seja maior. Essa assimetria foi percebida, inclusive, na
dificuldade de deslocamento para disputar a fase final em Campinas por parte das equipes com
menor poder aquisitivo.

N&o obstante, 0 nosso entendimento € que existe uma possibilidade de substituir uma
relacdo predatoria, classificatoria e meritocratica de competicédo, e desenvolver sentimentos de
pertencimento e colaboracdo entre os participantes, logo, sem perder a ludicidade de um
desafio intelectual. No nosso caso, acreditamos que temos alcangado éxito nesse aspecto.

Nossa avaliacdo positiva quanto a ONHB ndo se ampara apenas na obtencdo de
medalhas de ouro, prata, bronze e mencGes honrosas que conseguimos nas nossas
participacGes em dez edicBes dessa Olimpiada, mas ainda ao trabalho em grupo desenvolvido
com colegas professores e equipes de alunos. Somado a isso, hd um enorme ganho em termos
de formacdo continuada e no crescimento pessoal dos estudantes, haja vista que estes
interagem com o0s colegas, autoavaliam-se, superam os conflitos que ocorrem entre 0s
membros das equipes e entre estas.

Do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem, nossa avaliacdo é igualmente
favoravel, visto que esses alunos passam a adquirir conhecimentos que transcendem os livros
didaticos e aprendem histéria através de pesquisas de campo, leituras de documentos (alguns
de acesso apenas a pesquisadores), analise de imagens, dentre outros meios que permitem uma

aprendizagem diferente da “mesmice” a que estdo acostumados.
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